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RESUMEN 

 

El presente estudio nombrado “Desarrollo de la competencia resuelve problemas 

de cantidad en niños de 5 años de una institución educativa inicial, Tumbes, 2025”, 

tuvo como objetivo identificar el nivel de desarrollo de dicha competencia en 

estudiantes del nivel inicial. La investigación por su finalidad es básica, de enfoque 

cuantitativo, de tipo descriptivo, con un diseño no experimental y corte transversal. 

La muestra estuvo conformada por 25 niños de 5 años, a quienes se les aplicó una 

ficha de observación como instrumento de recolección de datos. Los resultados 

generales evidencian que el 48 % de los niños se ubican en el nivel "En inicio"; el 

36% en “En Proceso”, y el solo 16% en “Logrado”. respecto a las dimensiones: En 

la dimensión “Traduce cantidades a expresiones numéricas”, el 64 % también se 

encuentra en el nivel inicial, especialmente en los indicadores Orden de números 

del 1 al 10 con un 64 % y Relaciona elementos estableciendo correspondencia uno 

a uno con un 60 %. En la dimensión “Comunica su comprensión sobre los números 

y las operaciones”, el 56 % se halla en nivel “En inicio”, resaltando dificultades en 

el indicador “Identifica cantidad con expresión de “más que o menos que” con un 

52 %. Finalmente, en la dimensión “Usa estrategias y procedimientos de estimación 

y cálculo”, también el 56 % se encuentra en nivel inicial, con debilidades en 

“Relaciona número y cantidad” con un 52 % y “Usa números ordinales hasta el 

quinto lugar” con un 40 %, aunque se observa un 44 % en nivel logrado en el 

indicador “Usa el conteo para quitar o agregar objetos”. Las conclusiones señalan 

limitaciones en la comprensión numérica, la comunicación de nociones 

matemáticas y el uso de estrategias de cálculo, lo que refleja la necesidad de 

fortalecer desde la infancia experiencias pedagógicas más vivenciales, lúdicas y 

significativas. De esta manera, favorece a que los niños avancen progresivamente 

hacia niveles superiores de logro, consolidando las bases del pensamiento 

matemático que resultan importantes para su desempeño escolar posterior. 

Palabras claves: competencia matemática, nivel inicial, desarrollo infantil, 

resolución de problemas. 
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ABSTRACT 

 

The present study, entitled “Development of quantitative problem-solving skills in 5-

year-old children at an early childhood education institution, Tumbes, 2025,” aimed 

to identify the level of development of this skill in early childhood students. The 

research is basic in nature, quantitative in approach, descriptive in type, with a non-

experimental and cross-sectional design. The sample consisted of 25 5-year-old 

children, who were given an observation sheet as a data collection tool. The overall 

results show that 48% of the children are at the “Beginning” level, 36% are at the “In 

Progress” level, and only 16% are at the “Achieved” level. With regard to the 

dimensions: In the dimension “Translates quantities into numerical expressions,” 

64% are also at the initial level, especially in the indicators Order numbers from 1 to 

10 with 64% and Relates elements by establishing one-to-one correspondence with 

60%. In the dimension “Communicates understanding of numbers and operations,” 

56% are at the ‘Beginning’ level, highlighting difficulties in the indicator “Identifies 

quantity with expressions of ‘more than’ or ‘less than’” with 52%. Finally, in the 

dimension “Uses estimation and calculation strategies and procedures,” 56% are 

also at the beginning level, with weaknesses in “Relate number and quantity” at 52% 

and “Use ordinal numbers up to the fifth place” at 40%, although 44% are at the 

achieved level in the indicator “Use counting to remove or add objects.” The 

conclusions point to limitations in numerical comprehension, communication of 

mathematical concepts, and the use of calculation strategies, reflecting the need to 

strengthen more experiential, playful, and meaningful pedagogical experiences from 

childhood. This encourages children to progress gradually toward higher levels of 

achievement, consolidating the foundations of mathematical thinking that are 

important for their later school performance. 

Keywords: mathematical competence, early childhood, child development, 

problem solving. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En los primeros años de escolaridad, promover la competencia “Resuelve 

Problemas de Cantidad” permite que los niños comprendan, examinen e interpreten 

diversas situaciones vinculadas con números y cantidades. No obstante, en 

algunas instituciones educativas se observa que algunos niños tienen dificultades 

para identificar, comparar o representar cantidades, limitando su aprendizaje. Por 

ello, es necesario que los maestros planteen actividades lúdicas y utilicen 

materiales donde motiven la exploración y la creatividad del niño, logrando su 

desarrollo matemático. 

 

A nivel internacional, La Fundación Milenio (2023) reportó que el 80 % de los niños 

obtuvo rendimientos matemáticos bajos, mientras que Cerezci (2020) evidenció 

que más del 70 % de estudiantes de nivel inicial no logró desarrollar habilidades 

numéricas. Esto se atribuye a la falta de métodos pedagógicos efectivos por los 

docentes y recursos didácticos. Es así que, enseñar matemática en inicial favorece 

un desarrollo y progreso de los niños en las diferentes dimensiones de 

aprendizajes. 

 

Uğraş et al. (2023) informaron que la COVID-19 causó pérdidas de aprendizaje del 

20% al 30% en educación inicial, llegando al 35% en áreas rurales. La revisión de 

33 artículos reveló deficiencias por la falta de acceso a tecnologías, cierre 

prolongado de escuelas y escasa participación parental, ampliando las brechas en 

grupos de bajos recursos. Asimismo, Pacheco y Arroyo (2022) señalaron que el 

40% de los maestros sostuvieron que los objetos reales benefician el logro en niños, 

pero el 25% enfrentaron dificultades por falta de capacitación, conocimiento y 

riesgos asociados a su uso, lo que afectó la calidad del aprendizaje. 
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A nivel nacional, El Peruano (2023) mostró conclusiones de la prueba PISA 2022, 

evidenciando disminución en el rendimiento de los alumnos peruanos en 

matemática. El puntaje promedio descendió de 400 puntos en 2018 a 391 en 2022. 

Esta situación sugiere que en las prácticas pedagógicas en los primeros años de 

escolaridad, no implementan estrategias efectivas ni generan suficiente motivación 

para construir una base adecuada en competencias matemáticas, fundamentales 

para su desarrollo académico futuro, Ministerio de Educación del Perú (2017) 

refiere que, el 40% de los niños resuelve problemas matemáticos relacionados con 

su entorno de manera efectiva, mientras que el 60% enfrenta dificultades con la 

agrupación, orden y seriación de objetos. Esto evidencia la necesidad de fortalecer 

las habilidades lógicas desde una edad temprana para los niños. 

 

Barreto (2022) destacó que, tras la pandemia, el 75% en inicial mejoró en “Resuelve 

Problemas de Cantidad”. Gracias a las experiencias de aprendizaje integradas del 

MINEDU, un 65% aplicó conceptos matemáticos básicos en situaciones cotidianas. 

Al mismo tiempo. Huachaca (2023), estimó que, el 60% de los alumnos de inicial 

evidenciaron deficiencias en Matemáticas, manifestando la necesidad de 

implementar metodologías innovadoras y efectivas. Estas estadísticas resaltaron lo 

importante de fortalecer la didáctica en matemática desde la edad preescolar para 

mejorar el rendimiento académico.  

 

A nivel regional, Vinces (2022), señaló que, el 70% de los docentes identificó la 

necesidad de crear entornos lúdicos para la enseñanza de las matemáticas. De 

estos, el 65% implementaron juegos lúdicos, donde el 80% de los niños mostraron 

mejoras significativas en el pensamiento lógico, evidenciando la efectividad de 

estas estrategias. Asimismo, la evaluación de Minedu (2025), indicó que el 35% en 

primaria provinieron de una escala socioeconómica muy bajo, en relación con el 

bajo rendimiento en matemáticas. La falta de recursos, la capacitación de la primera 

infancia empeorada a lo largo del tiempo se convirtió en el arrastre de los 

estudiantes, su incapacidad para lograr resultados en etapas posteriores.  
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En el contexto institucional, se utilizó una guía de entrevista a las docentes de la 

Institución de Educación Inicial N.º 001 “Santa Rita de Casia”, donde los resultados 

revelaron que, el 80% de las docentes destacó escaso conocimiento de estrategias 

metodológicas direccionadas al aprendizaje matemático, escaso uso de objetos y 

el juego como herramientas básicas para la enseñanza matemática. Además, el 

75% de docentes señaló el valor de adecuar las estrategias a las carencias de cada 

niño, mientras que un 60% identificó faltas de recursos como un desafío importante. 

Asimismo, el 70% mencionó la necesidad de formación continua por parte del 

MINEDU, especialmente en el progreso de niños. 

 

Este estudio descriptivo sobre “El desarrollo de la competencia para resolver 

problemas de cantidad en niños de 5 años de una institución educativa inicial en 

Tumbes-2025”, radicó en identificar el rango actual de desarrollo de la resolver 

problemas en matemática en el contexto específico de Tumbes. Esta investigación 

permitió conocer las condiciones pedagógicas y materiales que impactaron el 

aprendizaje de esta habilidad, brindó una base sólida para entender las deficiencias 

específicas del niño y orientar futuras mejoras en la formación didáctica en esta 

área. 

 

Dentro de la etapa preescolar, desarrollar un pensamiento matemático fue 

importante para establecer bases sólidas en escolares. Resolver problemas facilita 

a los menores a enfrentarse a situaciones que implican comparar, agrupar o 

manipular cantidades. Sin embargo, en algunas instituciones de Tumbes, 

mostraron dificultades en esta competencia. Estas dificultades causaron 

preocupación sobre la eficacia de las estrategias pedagógicas empleadas. Por ello, 

surgió la necesidad de analizar esta problemática para comprender sus causas y 

efectos en niños de la etapa inicial. 
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Del análisis del contexto internacional, demostró un bajo manejo de competencias 

matemáticas en los primeros años por el limitado uso de estrategias didácticas en 

educación inicial. En el contexto nacional, muchos niños mostraron dificultades para 

resolver problemas de cantidad debido a una enseñanza poco lúdica y dinámica. 

En la región de Tumbes, aunque algunos docentes utilizaron materiales y juegos, 

aún continuaron limitaciones en materiales y capacitaciones. En la Institución de 

Educación Inicial N.º 001 “Santa Rita de Casia”, esta realidad impactó el avance de 

la competencia matemática en la infancia. 

 

Tras analizar la problemática del objeto de la investigación, se plantea la 

interrogante: ¿Qué nivel de desarrollo presenta la competencia Resuelve 

Problemas de Cantidad en los niños de 5 años de una institución educativa inicial 

de Tumbes, 2025?  

 

 

La investigación se justificó teóricamente con relevancia de promover en los 

menores de educación inicial la capacidad de resolver circunstancias que implican 

cantidades en niños de educación inicial, apoyándose del planteamiento Piaget 

sobre el desarrollo cognitivo (1975), la adquisición significativa de Ausubel (1998), 

el enfoque teórico para resolver problemas de Alan Schoenfeld (1985) y la 

propuesta de Hans Freudenthal de Matemática Realista (2002). Estas teorías 

subrayaron como el niño construye activamente su conocimiento de interpretar y 

organizar su entorno. En este sentido, se identificaron debilidades en el cambio de 

cantidades a símbolos numéricos y la comunicar como comprende números y 

operaciones, observando fortalezas usando estrategias de estimación. 

Contrastando con los resultados de las bases teóricas, proporcionando evidencia 

científica sobre métodos efectivos para fortalecer esta competencia. 
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La justificación práctica del estudio de investigación, radicó en la importancia de 

comprender a cada niño de la etapa inicial desarrollando habilidades matemáticas 

básicas. Teniendo como propósito esta investigación tiene como finalidad detallar 

como se encuentran los niños en la mejora de la competencia que permite enfrentar 

problemas de cantidad, donde se identificó tanto sus fortalezas como debilidades 

en cada una de sus dimensiones. Los hallazgos se presentaron ante las 

autoridades educativas tomando acciones pedagógicas que fortalezcan las áreas 

más débiles, a través de capacitaciones, que contribuyeron al mejoramiento de la 

enseñar y aprender la matemática en esta etapa preescolar. 

 

La fundamentación metodológica de esta investigación se sustentó en la necesidad 

de determinar con exactitud el avance de las capacidades asociadas a la variable 

en los niños de 5 años. Elaborándose una ficha de observación, donde se registró 

detalladamente el desempeño de cada niño en tres capacidades específicas, como, 

la habilidad del niño al “traducir cantidades en expresiones numéricas”, la claridad 

que el niño “comunica su comprensión de los números y operaciones”, y la 

efectividad del que el niño demuestre como “usa estrategias de estimación y 

cálculo”. Este instrumento permitió recopilar datos concretos sobre el avance del 

desarrollo de la competencia en los niños, ofreciendo resultados que evidencian 

tanto logros como dificultades. Además, esta metodología fue una guía a próximos 

estudios vinculados al proceso de enseñanza de las matemáticas en estudiantes 

de nivel preescolar. 
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El ámbito social, el estudio de esta variable obtuvo beneficios en los niños y 

docentes, al determinar el nivel del progreso en el fortalecimiento del razonamiento 

lógico, contribuyendo a una mejor comprensión de los requerimientos educativos 

de los niños. Por ello, los resultados contribuyeron a mejorar los programas 

educativos de la institución y servirán de base para futuras investigaciones, lo que 

permitirá a la UGEL ajustar sus recursos y planificar actividades capacitación a los 

docentes, favoreció el avance académico del niño a largo plazo. Frente a la 

situación problemática educativo actual, resultó necesario para lograr analizar la 

competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” en niños de 5 años, con un 

propósito de identificar el nivel de desarrollo de dicha capacidad dentro de un 

proceso de aprender del niño.  

 

En este contexto, la investigación se guío por objetivos que permitieron dirigir el 

análisis de esta problemática y sustentar los hallazgos que obtuvimos durante la 

investigación. A partir de los objetivos, se formuló como objetivo general: “Identificar 

el nivel de desarrollo de la competencia para resolver problemas de cantidad en 

niños de 5 años en una institución educativa inicial de Tumbes, en el año 2025”; 

asimismo, tenemos objetivos específicos, entre ellos: Identificar el nivel de 

desarrollo de la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” en la dimensión 

“traduce cantidades a expresiones numéricas” en niños de 5 años ; describir el nivel 

de desarrollo de dicha competencia en la dimensión “Comunica su comprensión 

sobre los números y las operaciones” en niños de 5 años ; y analizar el nivel de 

desarrollo de la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” en la dimensión 

“Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo” en niños de 5 años
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II. REVISIÓN DE LA LITERATURA 

 

La revisión sobre los aportes conceptuales y estudios previos nos permitió 

comprender enfoques metodológicos, factores que determinaron su adquisición y 

estrategias efectivas que fueron aplicadas en contextos similares al del presente 

estudio. Posteriormente, se presentaron los estudios y fundamentos que orientaron 

y sustentaron el desarrollo del presente trabajo. 

 

Competencia. Según MINEDU (2017) es la capacidad de la persona para movilizar 

de forma articulada, integrando conocimientos, habilidades, actitudes y valores con 

un propósito de actuar con una forma pertinente y ética en situaciones concretas. 

 

Matemáticas. Implica en la representación como la comunicación de conceptos 

matemáticos. Según Tupamahu et al (2023), los estudiantes que desarrollaron las 

habilidades de representar lograron simplificar su propio aprendizaje, mientras los 

que tienen mejores habilidades de comunicación matemática tendieron a resolver 

problemas de manera fácil. Por ello, fue importante tener en cuenta estas 

habilidades, utilizando métodos lúdicos y estrategias didácticas adaptadas a la 

edad de niños de preescolar. 

 

Koedinger y Nathan (2004) su artículo se basó en el análisis de las estrategias para 

explicar el proceso cognitivo de como la exploración de diferentes representaciones 

afectan en resolver problemas, donde, concluyó diferentes situaciones 

representando los problemas influyeron en el aprendizaje y el desempeño, 

especialmente cuando una representación en efecto es más sencilla de entender o 

permitieron crear habilidades de solución más claras y efectivas. 

 

La matemática en la etapa inicial. En la Guía de Orientaciones para la Enseñanza 

de la Matemática en Inicial (2020), se propuso una orientación enfocada en 

promover el pensamiento matemático mediante situaciones significativas, juegos, 

y herramientas concretas despertando curiosidad y el descubrimiento de relaciones 

y soluciones. Así mismo, estos desafíos ayudaron a entender el concepto de 
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problema y solución, motivándolos a explorar diferentes formas de resolver 

situaciones por sí mismos.  

 

Al lidiar con estos problemas, los niños no solo ejercitaron su dominio en 

matemáticas, sino que también desarrollaron su pensamiento lógico y creativo. Este 

tipo de aprendizaje fue importante, porque enseñó a los niños aplicar la matemática 

significativamente en su vida diaria. 

 

Competencia “Resuelve Problemas de Cantidad”. MINEDU (2017) se refiere a 

un conjunto de capacidades que permiten comprender y emplear nociones 

numéricas y operaciones para enfrentar situaciones que requieren razonamiento 

lógico y resolver dificultades de la vida cotidiana. 

 

También, dentro de esta capacidad se encuentran otras competencias 

relacionadas, como “traduce cantidades a expresiones numéricas”, “comunica 

sobre los números y sus operaciones”, y “usa estrategias y procedimientos para 

estimar y calcular” (MINEDU, 2017). 

 

Por lo tanto, es la capacidad que el niño lograr relacionarse con su entorno para 

identificar, analizar y solucionar problemas de cantidades a través de procesos de 

comparación, clasificación, conteo y operaciones básicas. Implica un desarrollo 

progresivo del razonamiento lógico-matemático, sustentado en experiencias 

concretas que benefician en comprender las nociones numéricas, patrones y 

estructuras en las matemáticas de la etapa preescolar. 

 

Relevancia de la Competencia. Carvalho (2023) recalca que solucionar 

problemas es desafiante, por ello, se utiliza ejemplos del entorno escolar, para 

promover el razonamiento autónomo en los estudiantes. Este enfoque permite 

abordar posiciones matemáticas reales, aplicando conceptos y potenciar 

capacidades de análisis para resolver situaciones. Mediante este tipo de 

problemas, los niños desarrollan la capacidad de generar ideas propias para tomar 

decisiones en su vida cotidiana. Es así, que, a través de actividades manipulativas 

y lúdicas, se fomenta la habilidad de utilizar conceptos matemáticos en inicial. 
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Beneficios en la competencia. Wang et alt (2016) señalaron diferentes programas 

de matemáticas en la etapa preescolar tienen impactos moderados y significativos 

en la formación de habilidades matemática de los niños. Por ello, entre sus 

beneficios, encontramos: 

 

Desarrollo del pensamiento lógico matemático. Sofia et alt (2023) señalaron 

que, utilizar recursos interactivos en prácticas de aprendizaje de matemática 

fortalece de manera efectiva en el desarrollo de lógico-matemática en preescolar. 

Por ello, el uso de recursos en matemáticas estimula el pensamiento crítico del 

niño en su primera infancia y durante su vida cotidiana. 

 

Estimulación de la creatividad y la autonomía. La capacidad de generar ideas 

propias y encontrar soluciones fomenta en los niños la seguridad necesaria para 

explorar nuevas formas de pensar y actuar de manera independiente. Según 

Khalid et al. (2020), resolver problemas de manera creativa durante la enseñanza 

de las matemáticas no solo desarrolla la creatividad, sino también la habilidad 

del niño en enfrentar problemas. Por su parte, Schoevers et al. (2019) destacó 

en su artículo que la creatividad matemática se fortalece mediante diálogos 

abiertos con toda la clase en sesiones de matemáticas. Estos diálogos son 

efectivos cuando los docentes crean un ambiente estable y valoran seriamente 

las ideas de sus alumnos. 

 

Fortalecimiento de habilidades cognitivas básicas. Aunio y Räsänen (2016) 

señalaron que un enfoque efectivo mejorando capacidades numéricas en niños 

menores incluyendo el progreso numérico simbólico y no simbólico, la 

comprensión de las relaciones matemáticas, las habilidades de conteo y las 

competencias básicas en aritmética. Este enfoque resalta la importancia de 

potenciar capacidades mentales como la memoria, la atención y la 

concentración, porque facilitan en niños que comprendan información de 

manera eficaz, resolver problemas con eficacia y adaptarse a diversas 

situaciones cotidianas. Asimismo, Judd y Klingberg (2021) demostraron que un 

entrenamiento cognitivo espacial puede tener un impacto significativo en lo 

matemático de los niños, particularmente al mejorar la memoria de trabajo 

visoespacial. 
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Desarrollo de razonamiento y comunicación. Permite el progreso del 

pensamiento lógico, tomar decisiones y expresar ideas con claridad, para ayudar 

al niño integralmente. Según Zhao y Gibson (2023), el apoyo en el aprendizaje 

temprano dentro del hogar, junto con la participación en actividades matemáticas 

formales e informales, contribuye significativamente al fortalecer habilidades 

matemáticas en los niños. Este enfoque no solo les permite comprender mejor 

el entorno que los rodea, sino que también facilita una interacción más abierta y 

comprensiva con los demás, promoviendo un ambiente de colaboración y 

aprendizaje mutuo. 

 

Enfoques pedagógicos en el progreso de competencia matemática. Formar 

centradamente en solucionar dificultas impulsando al avance continuo y la 

diferencias entre los estudiantes. Ayuda a establecer relaciones en lo matemático 

y hechos diarios, aprobando que el niño aplique estrategias para mejorar los 

problemas. MINEDU (2017), señala que los problemas pueden ser propuestos tanto 

por el docente como por el alumno, beneficiando la creatividad y la comprensión de 

realidades diferentes. Es así que, no solo enseña matemáticas, sino que también 

cultiva habilidades de pensamiento crítico y creatividad para enfrentar desafíos. 

 

Dinámicas al enseñar y aprender en matemática. Según Caballero (2022), los 

maestros incluyen el juego en la enseñanza, porque favorece a la construcción de 

competencias matemáticas, creatividad y socialización de los niños con su entorno, 

logrando aprender de manera divertida y significativa.  

 

Además, Romaña (2021) señala que implementar diversas formas metodológicas 

que constituye un elemento interesante para la efectividad del proceso educativo 

de las matemáticas, promoviendo un aprendizaje integral en los niños. Por ello, 

que, al utilizar métodos innovadores y apropiados, se fomenta la curiosidad y el 

pensamiento lógico, permitiendo un conocimiento más amplio de las ideas 

matemáticas en la edad preescolar. 
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Ventajas. Según Bakker et al. (2025), los alumnos con alto rendimiento en 

matemáticas en primaria son aquellos que desarrollaron habilidades cognitivas 

desde la educación preescolar, como el reconocimiento y el orden de los números, 

así como el razonamiento matemático. Por ello, resulta importante estimular la 

preparación matemática en esta etapa temprana, fortaleciendo competencias clave 

que serán importantes tanto en su vida académica como cotidiana.  

 

Según Ginsburg et al. (2008), una enseñanza más eficaz en la educación inicial 

mejora significativamente la adquisición de un conocimiento amplio sobre 

contenidos matemáticos, procesos y habilidades. Para ello, fomenta el 

pensamiento lógico-matemático, permitiéndole identificar patrones, clasificar 

objetos y comprender conceptos básicos como los números. Además, potencia su 

destreza para evaluar problemas y buscar soluciones de forma creativa, autónoma 

y con confianza en sus habilidades.   

 

Teorías relacionadas con la resolución de problemas. A continuación, se 

exponen las siguientes teorías: 

 

Teoría del Desarrollo cognitivo. Jean Piaget (1975) se basa cuando los niños 

cimentan su conocimiento a través de relaciones entre objetos, y de acuerdo con 

su práctica vivencial. De allí, el docente debe instruirse sobre estos aspectos 

para comunicar y fortalecer el conocimiento de los niños, lo que impulsa al 

aprendizaje significativo, integrador, autónomo y comprensivo. Por tanto, para 

que los estudiantes construyan su conocimiento lógico-matemático es clave la 

intervención del educador. 

 

Según Petersen y McNeil (2013), en su estudio nos informa que los maestros 

utilizan objetos concretos para lograr que los niños comprendan diferentes 

conceptos matemáticos. Por ello, es importante resaltar que los objetos 

perceptuales son aquellos que facilitan la compresión, la enseñanza y el 

desempeño de los niños de nivel preescolar en el área de matemáticas. 
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Teoría del aprendizaje significativo. Según la psicología educativa propuesta 

por Ausubel (1998), el aprendizaje significativo en matemáticas tiene lugar 

cuando los niños integran los nuevos conceptos con experiencias pasadas. Este 

enfoque promueve comprender profundamente bases matemáticas, 

particularmente la cantidad, utilizando organizadores previos para estructurar el 

conocimiento. Al presentar las matemáticas en situaciones de la vida, los niños 

pueden usar con éxito habilidades efectivas para resolver problemas en muchos 

aspectos de lo que estudian, integrando ideas matemáticas en la vida cotidiana.  

 

Teoría de la Educación Matemática en lo Real. Hans Freudenthal (2002), 

enfatiza la importancia que los niños creen el pensamiento matemático en 

situaciones reales y significativas. Esto implica que los docentes deben elaborar 

actividades que faciliten a los niños explorar, ejecutar y representar conceptos 

matemáticos utilizando materiales concretos y contextos familiares. También 

destaca lo importante de la interactuar con el entorno en el aprendizaje 

matemático. El diálogo entre pares y con el docente estimula la formación 

compartida del conocimiento. 

 

Teoría de solucionar problemas. Alan Schoenfeld (1985) sostiene que resolver 

dificultades matemáticas no solo implica conocimientos, sino también una 

gestión consciente del pensamiento. Propone que enseñar matemáticas debe 

centrarse en desarrollar el razonamiento y no limitarse a aplicar fórmulas. 

 

Dimensiones. Para la variable se consideró las dimensiones: 

 

Traducir cantidades a expresiones numéricas. Está estrechamente 

relacionada con el desarrollo matemático del niño, es resaltante en la 

representación numérica y en la formación de símbolos matemáticos. Según 

Suquilanda (2022), el descubrimiento y la adquisición de los símbolos 

matemáticos tienen como objetivo involucrar, activar y fortalecer las redes 

neuronales asociadas a estas funciones, lo que permite a los niños demostrar, 

relacionar y aplicar estos conceptos al resolver problemas. Este proceso 

requiere una madurez cognitiva adecuada, que facilita un buen desempeño 
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en actividades prácticas que contribuyen al desarrollo de habilidades 

matemática.   

 

En el CNEB (2016), a los 5 años los niños deben estar capacitados para 

clasificar objetos por características comunes, realizar agrupaciones, 

seriaciones y lograr establecer correspondencias uno a uno. Estos hechos le 

aprueban representar cantidades y ordenarlas, estableciendo así las bases 

para la construcción de conceptos numéricos. Por ello, esta dimensión se 

evidencia con los siguientes indicadores: 

 

La clasificación de objetos figurales y no figurales. Ayuda al niño 

organizar elementos del entorno mediante construcciones o criterios 

visibles como el color y tamaño. Esta capacidad estimula el 

pensamiento lógico y la observación. 

 

Agrupar por tamaño y forma.  Ayuda al niño a establecer relaciones 

visuales entre objetos, diferenciándolos por sus dimensiones y figuras 

geométricas.  

 

Secuencias de objetos: Ordena objetos en patrones repetitivos 

siguiendo una modelo visual, construyendo su pensamiento lógico. 

 

Seriaciones por tamaño y grosor. El niño logra ordenar objetos según 

diferencias perceptibles, como alto y bajo o delgado y ancho, 

fortaleciendo la noción de medida, orden y comparación en 

situaciones concretas. 

 

Ordena del 1 al 10. Reconoce y organiza la secuencia numérica 

ascendente en el orden correcto. 
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Relaciona elementos estableciendo correspondencia uno a uno: 

Relaciona un objeto con otro de forma exacta, mostrando que sabe 

emparejar elementos de dos grupos de forma correcta. 

 

Establece correspondencia uno a uno. Relaciona un objeto con otro 

de forma exacta, mostrando que sabe emparejar elementos de dos 

grupos de forma correcta. 

Comunica su comprensión sobre números y operaciones. Según 

Vanderheyden et al. (2011), las habilidades numéricas en los niños, incluyen 

la capacidad de contar, identificar y secuenciar números. Estas habilidades se 

relacionan con el procesamiento de cantidades y la representación numérica, 

importantes para el conteo y correspondencia uno a uno. Por ello, fortalecer 

estas competencias en edades tempranas establece las bases para una 

comprensión profunda y la solución de problemas matemáticos en las etapas 

preescolares. 

 

En el CNEB (2016), señala que los niños a esta edad deben ser eficientes en 

expresar sus ideas sobre cantidades, comparando características y nociones 

temporales (ayer, hoy, mañana) en situaciones de juego. En esta dimensión 

se observa indicadores como: 

 

Discrimina la cantidad con cuantificadores (muchos, pocos, ninguno). 

Aquí los niños describen grupos de objetos utilizando términos de 

cantidad, mostrando su comprensión de comparaciones numéricas. 

 

Identidad cantidad con expresión de “más que” y “menos que”. 

Observa grupos y señala la mayor o menor cantidad, demostrando 

que comprende al comparar. 

 

Identifica cantidad de peso con expresiones “pesa más, pesa menos”. 

Expresa ideas de comparación relacionados al peso de materiales, 

desarrollando su pensamiento lógico. 
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Identifica las nociones temporales (ayer, hoy, mañana). Describe 

hechos dentro de una línea de tiempo, comprendiendo la secuencia 

de eventos diarios, pasados y futuros en su vida cotidiana. 

 

Aplicación de estrategias y procedimientos para la estimación y el 

cálculo. Es importante destacar que la implementar recursos didácticos en el 

aula promueve comprender lo matemático impulsando la socialización entre 

los niños en la etapa inicial. Sotomayor y Moreano (2023) señalan en su 

estudio que, al utilizar estos materiales, los niños pueden compartir distintas 

estrategias, comparar las soluciones y trabajar en grupo, promoviendo un 

aprendizaje inclusivo y experiencial. Además, el uso de herramientas 

brindadas por diferentes alumnos potencia la resolución colaborativa, 

destacando la relevancia de la participación social en el proceso de 

construcción del conocimiento. 

 

En el CNEB (2016), a los 5 años los niños deben desarrollar la capacidad de 

contar objetos del 1 al 10, señalando relaciones entre número y cantidad, 

también usar números ordinales hasta el quinto lugar y lograr resolver 

problemas cotidianos que impliquen agregar o quitar hasta cinco elementos. 

Esta dimensión se observa con indicadores como: 

 

Cuenta del 1 al 10 señalando objetos. Realiza conteo mientras señala 

objetos de un grupo, demostrando coordinación entre número hablado 

y objeto contado. 

 

Relaciona número con cantidad. Reconoce la cantidad de objetos de 

un grupo y representa su numeración simbólica, fortaleciendo la 

relación número-cantidad. 

 

Usa números en ordinales llegando al quinto lugar. Expresa 

verbalmente el orden de posición de objetos o personas, aplicando los 

números ordinales hasta el quinto puesto en actividades. 
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Usa el conteo agregando o quitando objetos. Aplica estrategias de 

conteo para resolver problemas, evidenciando nociones básicas de 

cálculo. 

 

 

 

Los antecedentes de investigación son importantes porque permiten tener un 

conocimiento de teorías y estudios anteriores de la variable que se enfrenta en este 

estudio. Se organizó para presentar antecedentes por el contexto en el que se 

encuentra: internacional, nacional y regional permitiendo lograr una perspectiva 

más amplia sobre la variable. Por ello, a continuación, se presentan los principales 

antecedentes y fundamentos teóricos que sustentan la presente investigación. 

 

En el ámbito internacional, Lunavictoria y Londo (2021), en su investigación titulada 

“Material lúdico en el aprendizaje de la matemática en los estudiantes de quinto 

grado de la Escuela de Educación Básica Nidia Jaramillo en el periodo 2020-2021” 

[Tesis de pregrado]. Universidad Nacional de Chimborazo, Chile, emplearon un 

enfoque analítico con un diseño no experimental. Además, utilizaron técnicas de 

observación aplicadas a 28 estudiantes, con el propósito de examinar cómo influye 

el material lúdico en el aprendizaje matemático. Antes de intervenir, los niños 

demostraron poco interés y baja participación en las clases; sin embargo, tras la 

implementación del material lúdico, el 85% de los niños aumentó su interés por la 

matemática, el 90% participó activamente en clases virtuales y solo el 15% presentó 

avances limitados debido a factores contextuales. Los resultados evidenciaron que 

los recursos lúdicos no solo ayudaron a mejorar la actitud hacia la matemática, sino 

que también favorecieron un aprendizaje significativo, concluyendo que fue 

necesario incorporar estrategias pedagógicas que integren estos recursos en el 

proceso educativo. 
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Llumiquinga et al. (2022), en su artículo titulado “Desarrollo del pensamiento lógico 

matemático en niños de cinco años, a través de un programa educativo interactivo”, 

realizado en Ecuador, desarrollaron un estudio de enfoque cuantitativo, de tipo 

descriptivo y longitudinal, bajo un diseño de campo. La población estuvo 

conformada por 10 niños, y se aplicó una encuesta dirigida a los padres con el fin 

de evaluar el efecto del programa interactivo. Antes de la intervención, el 70% de 

los participantes mostró un nivel básico, el 20% un nivel moderado y el 10% un nivel 

avanzado. Posteriormente, el 80% alcanzó un nivel avanzado, el 15% moderado y 

solo el 5% permaneció en nivel básico. Además, el 85% de los padres destacó el 

efecto positivo del programa en el aprendizaje lógico-matemático. En conclusión, el 

programa educativo interactivo resultó ser una herramienta eficaz con el fin de 

fortalecer las competencias lógico-matemática en el nivel inicial, motivándolos 

mediante actividades adaptadas a sus intereses y necesidades. Los investigadores 

destacaron la importancia de integrar herramientas tecnológicas para fortalecer los 

procesos educativos matemáticos desde edades tempranas. 

 

El estudio elaborado por Celi et al. (2021), publicado en Horizontes. Revista de 

Investigación en Ciencias de la Educación, se desarrolló bajo un enfoque 

descriptivo y empleó un diseño analítico-sintético. La investigación tuvo como 

propósito identificar las prácticas más comunes en el aula mediante la aplicación 

de un cuestionario como principal herramienta de recolección de datos. Los 

resultados indicaron que el 58% de los docentes recurre con frecuencia a 

estrategias lúdicas, como juegos de asociación y clasificación; el 22% utiliza 

material concreto; y el 12% incorpora recursos digitales. Asimismo, las 

conclusiones revelan que el 55% de los docentes considera que las estrategias 

lúdicas favorecen el razonamiento lógico, un 30% resalta la utilidad del material 

concreto para el desarrollo de habilidades de conteo y seriación, y un 15% reconoce 

el aporte de las TIC en el fortalecimiento del pensamiento lógico-matemático. En 

suma, este estudio evidencia la relevancia de seleccionar estrategias variadas y 

adecuadas a las necesidades cognitivas de los niños en la etapa inicial, lo que 

contribuye a fundamentar futuras propuestas pedagógicas orientadas al desarrollo 

del pensamiento lógico desde edades tempranas. 
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En su artículo, Mujica y Márquez (2022), “Pensamiento matemático en la primera 

infancia: estrategias de enseñanza de las educadoras de párvulos”, Chile. Con un 

enfoque cualitativo, diseño interpretativo y método descriptivo, su muestra es de 7 

informantes clave de distintas regiones de Chile. Su instrumento fue entrevistas 

semiestructuradas. Sus resultados 85% de las estrategias empleadas se enfocaban 

en actividades lúdicas, interactivas y colectivas, mientras que un 15% aún recurría 

a enfoques tradicionales. Además, el 90% de las educadoras subrayó la 

importancia de la experimentación y la interacción pedagógica para cimentar 

habilidades matemáticas desde la primera infancia Se concluye que las estrategias 

didácticas innovadoras fortalecen el pensamiento matemático y superan los 

métodos tradicionales. El estudio resalta la importancia de aplicar prácticas 

pedagógicas efectivas que potencien las habilidades matemáticas en los niños y 

sirvan como modelo para mejorar la educación inicial. 

 

Piñeiro et al. (2021), en su artículo titulado “Conocimiento sobre la resolución de 

problemas de matemáticas manifestado por estudiantes para profesor” en España. 

La muestra fue de 9 futuros maestros de primaria, al finalizar su formación 

universitaria. Se utilizó como instrumento una entrevista semiestructurada, en base 

de un cuestionario previo, y un estudio cualitativo. Antes de indagar obtuvieron 

como resultado que, el 67% de los participantes mostraba una concepción limitada 

de los problemas matemáticos, centrada en ejercicios rutinarios; y después de un 

análisis cualitativo, solo el 33% logró integrar aspectos metacognitivos y considerar 

al estudiante como resolutor. Además, se identificó una mejora en la comprensión 

del rol del error, pasando del 44% al 67% en quienes reconocieron su valor 

reflexivo. En conclusión, fortalecer el enfoque didáctico de la resolución de 

problemas dentro de la formación inicial docente, fomentando una perspectiva más 

flexible y con verdadero significado para el aprendizaje. Como investigadores, 

consideramos que el estudio representa un avance relevante para fortalecer la 

competencia docente en la enseñanza de problemas matemáticos. 
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A nivel nacional, Acero y Calamullo (2022), en su tesis titulada “Desarrollo de la 

competencia ‘Resuelve Problemas de Cantidad’ a través del modelo didáctico 

‘Magimatix’ en estudiantes de 4 años de una institución educativa inicial, Tacna 

2022” [Tesis de pregrado, Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública 

“José Jiménez Borja”], utilizaron un diseño preexperimental con aplicación de pre y 

post test. Se empleó la técnica de observación y, como instrumento, la lista de 

cotejo, con una muestra de 23 niños y niñas de 4 años. Los resultados mostraron 

que, al aplicar el pretest, el 100% de los estudiantes se encontraba en un nivel de 

inicio. Se concluye que la aplicación del modelo didáctico fue efectiva para el 

desarrollo de la competencia, favoreciendo el aprendizaje de los niños de 4 años. 

Este tipo de resultados no solo evidencia el éxito del modelo, sino también su 

impacto positivo en el aprendizaje de los más pequeños en el área de matemáticas. 

 

Sotomayor et al. (2023), en su tesis titulada “Uso del material didáctico no 

estructurado para el fortalecimiento de la competencia matemática ‘Resuelve 

Problemas de Cantidad’ en niños de 4 años de la Institución Educativa Inicial N.º 

31 Niño Jesús, Distrito de Pachaconas – Antabamba, 2022” [Tesis de pregrado, 

Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apurímac], aplicaron un enfoque 

cuantitativo con diseño preexperimental. La población estuvo conformada por 29 

niños de entre 3 y 5 años, seleccionándose como muestra 15 niños de 4 años. Se 

empleó la técnica de observación y como instrumento una lista de cotejo. Los 

resultados mostraron un valor “sig.” de 0.00, menor a 0.05, con un nivel de 

confianza del 95%, lo que permitió rechazar la hipótesis nula (Ho). Esto indica que 

el material didáctico no estructurado ejerce una influencia significativa en el 

fortalecimiento de la competencia matemática Resuelve Problemas de Cantidad en 

los niños. Los investigadores concluyen que el uso de este tipo de material 

constituye una herramienta eficaz para potenciar dicha competencia en la 

educación preescolar. 
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Verastegui (2023), en su tesis titulada “Juego lúdico y resolución de problemas en 

estudiantes del nivel inicial de una institución educativa pública, Ayacucho”, Perú, 

desarrolló un estudio con enfoque cuantitativo, investigación básica, diseño no 

experimental y nivel correlacional, aplicado a una muestra de estudiantes del nivel 

inicial. Se utilizó una lista de cotejo para evaluar el juego lúdico y la resolución de 

problemas. Los resultados mostraron que el 59,7% de los niños alcanzaron un nivel 

alto en juego lúdico, mientras que el 58,4% lograron nivel B en resolución de 

problemas. Se identificó una relación significativa entre juego lúdico y resolución de 

problemas (Rho de Spearman: 0,001 < 0,05), especialmente en las formas de juego 

simbólico y de construcción, aunque no en el juego reglado. En conclusión, el 

estudio evidencia que el juego lúdico constituye un recurso pedagógico eficaz para 

desarrollar la competencia matemática en la educación inicial, reforzando su valor 

como herramienta para potenciar habilidades cognitivas esenciales en el área de 

matemáticas. 

 

Rivas (2022), en su tesis titulada “Aplicación del programa de juegos matemáticos 

para desarrollar la competencia ‘Resuelve Problemas de Cantidad’ en niños de 5 

años”, Perú, desarrolló un estudio con enfoque cuantitativo, tipo aplicado, nivel 

explicativo y diseño preexperimental con un solo grupo. La investigación se realizó 

con una muestra de 25 niños de 5 años, utilizando la técnica de observación y como 

instrumento una lista de cotejo validada por expertos. Antes de aplicar el programa, 

el 76% de los estudiantes se encontraba en el nivel de inicio; tras las 15 sesiones 

de intervención con juegos matemáticos, el 88% alcanzó el nivel destacado. En 

conclusión, el programa mejoró significativamente el desarrollo de la competencia 

Resuelve Problemas de Cantidad en los niños, evidenciando que las estrategias 

lúdicas constituyen herramientas eficaces para la educación inicial. 
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Mego & Yupanqui (2022), en su estudio “STEAM y competencia ‘Resuelve 

Problemas de Cantidad’ en niños de 5 años de una institución educativa de San 

Martín, 2022” [Tesis de pregrado, Universidad César Vallejo, Perú], aplicaron un 

enfoque cuantitativo con diseño preexperimental. La muestra estuvo conformada 

por 17 niños de 5 años, usando la técnica de observación y como instrumento la 

prueba de precálculo. Los resultados mostraron que los puntajes del post test 

fueron mayores que los del pretest (M1 = 36,0588 vs. M2 = 69,418), indicando una 

mejora significativa en la competencia. Se concluye que el enfoque STEAM influye 

de manera significativa en el desarrollo de la competencia, contribuyendo 

positivamente al aprendizaje de los niños. 

 

Ospina y Soto (2022), en su investigación “Nivel de logro en la competencia 

‘Resuelve Problemas de Cantidad’ en niños de 5 años de Sachapite - Huancavelica” 

[Tesis de pregrado, Universidad Nacional de Huancavelica], realizaron un estudio 

descriptivo con una muestra de 14 niños/as. Se emplearon técnicas de observación 

con listas de cotejo adaptadas. Los resultados indicaron que el 64% de los niños se 

encontraba en “inicio” al traducir cantidades a expresiones numéricas, mientras que 

el 21% alcanzó “logro destacado”. En cuanto a comunicar la comprensión numérica, 

el 43% estuvo en “inicio” y el 29% en “logro destacado”; y en el uso de estrategias 

de estimación, el 64% alcanzó “logro destacado”. Este estudio se relaciona con la 

investigación actual, ya que permite comparar los niveles de logro de los niños en 

la competencia de resolver problemas de cantidad. 

 

Huacasi (2021), en su trabajo “Logros de aprendizaje en la competencia ‘Resuelve 

Problemas de Cantidad’ en el área de matemática en niños de cinco años en la 

institución educativa 305 - Puno, 2020” [Tesis de pregrado, Universidad Católica 

Los Ángeles de Chimbote], realizó un estudio cuantitativo, descriptivo y 

transeccional. La población fue de 50 niños/as y la muestra de 25, utilizando fichas 

de observación y SPSS 23 para el análisis. Los resultados indicaron que el 76% de 

los niños estaban en “proceso”, el 12% en “inicio” y el 12% en “logro”. La conclusión 

resaltó la necesidad de fortalecer la dimensión de comunicación numérica para 

mejorar la competencia en resolución de problemas, reforzando la importancia de 

adaptar prácticas educativas según el contexto. 
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Ramos (2021), en su tesis “La competencia matemática ‘Resuelve Problemas de 

Cantidad’ en los aprendizajes de los niños de 5 años del nivel inicial de la I.E1273 

Caserío Polluco Distrito Salitral Morropón 2020” [Tesis de pregrado, Universidad 

Católica Los Ángeles de Chimbote, Perú], desarrolló una investigación básica y 

descriptiva con una población de 50 alumnos y una muestra de 15. Se aplicaron 

observaciones con listas de cotejo. Los resultados indicaron que el 67% de los 

niños estaban en nivel bajo en traducir cantidades a expresiones numéricas y el 

71% no lograba crear estrategias efectivas. En conclusión, los estudiantes 

presentan dificultades en el aprendizaje matemático. Este estudio se relaciona con 

la investigación actual, ya que ambos muestran que una proporción considerable 

de niños enfrenta desafíos en áreas clave de la competencia. 

 

Tiburcio & Tito (2021), en “Razonamiento lógico matemático en niños de 5 años de 

una institución educativa preescolar del cercado de Huancavelica” [Tesis de 

pregrado, Universidad Nacional de Huancavelica], desarrollaron un estudio 

descriptivo y no experimental con una muestra de 28 niños de 5 años. Se aplicaron 

observaciones y pruebas de precálculo. Al inicio, el 46,4% de los niños estaba en 

nivel bajo de razonamiento lógico matemático, el 28,6% en medio y solo el 25% en 

alto; tras las intervenciones pedagógicas, el 75% alcanzó nivel alto, el 17,9% medio 

y solo el 7,1% permaneció bajo. Este avance evidenció el impacto positivo de 

estrategias didácticas en el razonamiento lógico, vinculado con otros estudios sobre 

el desarrollo de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad. 

 

En el ámbito regional Vinces (2022), en su tesis “Juegos didácticos y el 

pensamiento lógico matemático en los niños de 5 años de la I.E N° 010 8 de octubre 

Tumbes, 2022” [Tesis de pregrado, Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote], realizó un estudio correlacional con una muestra de 21 niños de una 

población de 66. Se usaron fichas de observación, mostrando que el 28,6% de los 

niños se encontraba en nivel “inicio”, el 28,6% en “proceso” y el 42,9% en “logro 

previsto” respecto a juegos didácticos; en pensamiento lógico matemático, el 33,3% 

estaba en “inicio”, 28,6% en “proceso” y 38,1% en “logro previsto”. Los resultados 

evidenciaron mejoras significativas en ambas variables, confirmando la efectividad 

de los juegos didácticos para desarrollar el pensamiento lógico matemático. 
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Olaya (2021), en “Estrategias didácticas de la matemática utilizadas por las 

docentes del nivel Inicial de 5 años de las Instituciones Educativas Públicas del 

Distrito de Tumbes, 2020” [Tesis de pregrado, Universidad Nacional de Tumbes], 

aplicó un enfoque cuantitativo, diseño no experimental y tipo descriptivo simple, con 

una muestra de 31 docentes. Se utilizó un cuestionario y los resultados indicaron 

que el 38,7% aplicaba siempre estrategias tradicionales, el 35,5% empleaba 

situaciones cotidianas y el 25,8% utilizaba estrategias basadas en juegos con fin 

didáctico. Se concluyó que estas estrategias lúdicas ayudan a los estudiantes a 

desarrollar habilidades matemáticas y a comprender los números mediante juegos 

didácticos. 
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III. MÉTODOS Y MATERIALES 

 

3.1. Formulación de la hipótesis 

 

Linarwati et al (2016) señaló que una investigación descriptiva, es aquel método 

para describir e interpretar fenómenos, por ello, no se formulan hipótesis debido a 

su naturaleza, ya sea exploratoria o descriptiva. Este tipo de estudio tiene como 

objetivo principal observar, registrar y analizar características, comportamientos o 

fenómenos en un grupo específico sin establecer relaciones causales.  

 

3.2. Operacionalización de las variables 

 

Definición conceptual: Según MINEDU (2017), refiere que es un conjunto de 

capacidades para comprender y utilizar nociones numéricas y operaciones para 

enfrentar acontecimientos de razonamiento lógico resolviendo dificultades de la 

vida. 

 

Definición operacional: Para evaluar el nivel de desarrollo de la competencia 

“Resuelve problemas de cantidad” en niños de 5 años, se aplicó una ficha de 

observación de tipo Likert simplificada a los estudiantes del aula verde, turno tarde, 

de la I.E Inicial N° 001 “Santa Rita de Casia”. La investigación empleó una escala 

ordinal como instrumento de medición para recopilar y analizar los datos, 

permitiendo una categorización precisa del desempeño de los niños en esta 

competencia. 
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VARIABLE 
DE ESTUDIO 

DEFINICION CONCEPTUAL/ 
OPERACIONAL 

DIMENSIÓN INDICADORES ITEMS 
ESCALA 

DE 
MEDICIÓN 

Competencia 
de resuelve 
problemas 
de cantidad  

D.C =Refiere que es un conjunto 
de capacidades para comprender 
y utilizar nociones numéricas y 
operaciones para enfrentar 
acontecimientos de razonamiento 
lógico resolviendo dificultades de 
la vida. 
 
 
D.O = Para evaluar el nivel de 
desarrollo de la competencia 
“Resuelve problemas de 
cantidad” en niños de 5 años, se 
aplicó una ficha de observación 
de tipo Likert simplificada a los 
estudiantes del aula verde, turno 
tarde, de la I.E Inicial N° 001 
“Santa Rita de Casia”. La 
investigación empleó una escala 
ordinal como instrumento de 
medición para recopilar y analizar 
los datos, permitiendo una 
categorización precisa del 
desempeño de los niños en esta 
competencia. 
  

Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

Clasifica objetos figurales y no figurales. 
 

1,2 

Valorativa 

Agrupa objetos considerando tamaño, 
color o forma. 

3,4 

Realiza secuencias con objetos. 
 

5,6 

Ordena objetos del entorno realizando 
seriaciones por tamaño y grosor. 

 
7,8 

Ordena los números del 1 al 10. 
 

9,10 

Establece correspondencia uno a uno. 11,12 

Comunica su 
comprensión 

sobre los 
números y las 
operaciones 

Usa cuantificadores como “muchos”, 
“pocos”, “ninguno”. 

13,14 

Usa comparaciones con “más que” y 
“menos que”. 

15,16 

Usa expresiones de peso como “pesa 
más” y “pesa menos”. 

17,18 

Utiliza nociones temporales como “ayer”, 
“hoy” y “mañana”. 

19,20 

Usa estrategias 
y 

procedimientos 
de estimación 

y cálculo 

Cuenta del 1 al 10 señalando objetos. 21,22 

Relaciona el número con la cantidad de 
elementos. 

23,24 

Usa números ordinales hasta el quinto 
lugar. 

25,26 

Utiliza el conteo en situaciones de agregar 
o quitar hasta cinco elementos. 
 

27,28 
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3.3. Tipo y diseño de investigación  

 

Tipo de investigación: La metodología de investigación, por su finalidad, se 

considera de tipo básica, con un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo. Heaton & 

Teece (2015) es básica porque se define como investigación sistemática implicando 

una búsqueda de aspectos científicos primordiales sin ninguna aplicación práctica. 

Asimismo, Mohajan (2020) es cuantitativa porque mide eficazmente actitudes, 

opiniones, comportamientos y otras variables, y es de tipo descriptivo porque busca 

explicar características y rasgos significativos de algún hecho, o evento. detallando 

cambios de un pueblo o multitud, Hernández et al (2014). 

 

Diseño de investigación: Se usó tipo no experimental, con diseño transversal y 

prospectivo, tal como lo señala Hernández et al. (2014) respecto a los estudios no 

experimentales, ya que, no modificará ni se manipulará la variable, observándose 

de esta manera escenarios en su entorno original, recopilando datos en un solo 

momento. Asimismo, Ray (2020), en corte transversal consiente a los 

investigadores estudiar un fenómeno de la variable en un momento dado, también, 

porque tienen objetivos descriptivos realizando observaciones. Por último, Trujillo y 

Verdegay (2019), es prospectiva porque provee una base para reflexionar a largo 

plazo sobre el sistema objeto de estudio que dé una visión al futuro. 

 

Diagrama: 

 

𝑀 → 0 

Donde: 

𝑀: Muestra (niños de 5 años de la I.E.I N°001 “Santa Rita Casia”) 

0: Observación de la muestra
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3.4.  Población y muestra  

 

Población. Jolicoeur (1999) es aquel grupo conformados por individuos de los cuales 
se puede obtener información. 
 
Para la investigación, la población se integró con 137 niños de 5 años de la 

Institución de Educación Inicial N.º 001 “Santa Rita de Casia”, Tumbes, 2025. 

 

Tabla 2 

Población de niños de 5 años de la Institución Educativa N°001 “Santa Rita de 

Casia”, Tumbes,2025. 

Aulas de cinco 

años 
Sección 

Sexo N.º de 

estudiantes M F 

 Verde 15 12 27 

 Anaranjada 15 11 26 

 Verde 12 14 26 

 Anaranjada 14 16 30 

 Verde 14 14 28 

Total  70 67 137 

Fuente:  Nómina de estudiantes de 5 años de la Institución Educativa N° 001 “Santa Rita 

de Casia”, Tumbes,2025. 

 

Muestra. Casteel y Bridier (2021) definen que la muestra de investigación es aquel 

subconjunto de la población de interés, para recopilar datos a través de métodos 

como la unidad de análisis y el tamaño de una muestra. 
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Tabla 3  

Muestra de los niños de 5 años del aula “verde” de la Institución Educativa. N° 

001 “Santa Rita de Casia”, Tumbes,2025. 

Ciclo Académico Sección 
Sexo N.º de 

estudiantes M F 

Tarde  Verde 14 14 28 

Total   14 14 28 

Fuente: Nómina de matrícula del año escolar 2025, en la I.E.I N° 001 “Santa Rita de Casia”-

Tumbes,2025. 

 

Muestreo: Turner (2020) define al muestreo de escoger un grupo de la población 

de preferencia, y facilita agrupar datos más rápido ya un costo menor que si se 

podrá llegar a los miembros de la población. 

 

El estudio es de tipo no probabilístico-intencional. Otzen y Manterola (2017) señaló 

que permite elegir características de un grupo, condicionando la muestra solo a 

esos casos. Se utiliza en entornos en la que un grupo objetivo es muy variable y 

por eso la muestra es muy pequeña. 

 

Unidad de análisis: Está conformada por 28 niños y niñas de 5 años del nivel inicial 

de la Institución de Educación Inicial N.º 001 “Santa Rita de Casia”. 

 

3.5. Técnicas e instrumentos de investigación 

 

Criterios de inclusión: 

Niños matriculados de 5 años del “Aula Verde-Turno Tarde” en el año académico 

2025. Teniendo la autorización de los padres. 

 

Criterios de exclusión: 

Los niños no autorizados por los padres para su participación en el estudio, y los 

infantes que no asistieron el día de la aplicación del estudio fueron excluidos de la 

investigación, conservando su integridad. 
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3.6. Técnicas e instrumentos de investigación 

 

Técnica: Se aplicó la técnica de observación, ya que, es aquel registro de sucesos, 

situaciones u escenarios continuos, pertinentes y confiable de la conducta, que se 

genera en el medio o en la comunidad. Respecto a los objetivos establecidos en la 

investigación, que son demostrables a través de la visión (Tamayo & Tamayo, 

2003). 

 

Instrumento: Se aplicó una ficha de observación de Likert simplificada de fuente 

propia, diseñada específicamente para este proyecto de investigación, el cual está 

compuesto por 3 dimensiones las cuales son: “traduce cantidades a expresiones 

numéricas”, “Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones” y”Usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo”, estas se encuentran basadas en el 

programa curricular del nivel inicial propuesta por el MINEDU (2017). Su evaluación 

será mediante una ficha de observación con una puntuación de logro de 1: nunca, 

2: a veces, y 3: siempre. El instrumento se basó de 28 ítems proporcionando un 

rango de puntuación de vigesimal, donde de 0 a 13 se consideró un nivel de “inicio”, 

de 14 a 16 como nivel de “proceso” y de 17 a 20 como nivel “logrado”. Con el 

objetivo de obtener resultados claros, objetivos y exactos de acuerdo con el marco 

normativo de MINEDU. 

 

3.7. Procedimiento de recolección de datos  

Se solicitó el permiso a la directora de la I.E.I. para llevar a cabo la ejecución del 

estudio, posterior a ello se notificó a los tutores legales de los niños y docentes de 

las aulas de 5 años qué consistió el estudio, a su vez se detalló la confidencialidad, 

anonimato y consentimiento informado de la investigación. Luego se realizó la 

aplicación de la ficha de observación de tipo Likert simplificada, la cual ha sido 

diseñada para evaluar el nivel de competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” 

en niños de 5 años, considerando tres dimensiones: “traduce cantidades a 

expresiones numéricas”, “comunica su comprensión sobre los números” y”Usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo”. Esta ficha se ejecutó de 

manera individual y directa durante el juego de sectores dentro del aula, a fin de 

observar a los niños en un contexto natural. Así mismo, se evaluó al niño o niña en 

tres oportunidades. Las investigadoras actuaron como observadoras no 
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participantes, anotando el desempeño de los niños de 5 años. Posteriormente, 

obtenida la información se extrajo la base de datos en Excel, para su análisis 

posterior mediante el software estadístico SPSS versión .25 del cual se obtuvo la 

confiablidad, validez y niveles de la variable en estudio, que se describió en tablas 

y gráficos descriptivos, los cuales permitió la comprensión de los datos obtenidos.          

    

3.8. Análisis y procedimiento de datos  

 

Análisis descriptivo: Para la estadística descriptiva del estudio titulado "Desarrollo 

de competencia para resolver problemas de cantidad en niños de 5 años de una 

institución educativa inicial, Tumbes, 2025", se trabajó con una muestra de 28 

niños. Los datos están organizados en matrices, utilizando el software Excel 

(versión 18), lo que facilitó la estructuración inicial y la organización de la 

información. Luego, se realizó un análisis más detallado mediante el uso del 

software SPSS (versión 25), con el fin de evaluar la variabilidad dentro de la variable 

de interés. Durante este proceso, los datos se registraron en tablas de frecuencia y 

porcentajes, permitiendo reconocer patrones de respuesta y mostrar los resultados 

de forma ordenada. Además, se elaboraron figuras estadísticas, como histogramas, 

para ilustrar la dispersión de los datos y visualizar de forma más efectiva la 

distribución de las respuestas. A través de este análisis, se buscó comprender el 

comportamiento general de la variable antes de realizar el análisis descriptivo a 

profundidad. Este enfoque fue importante para interpretar los resultados de manera 

adecuada, ofreciendo una comprensión clara sobre cómo los niños de 5 años 

desarrollan la competencia para resolver problemas de cantidad en su entorno 

educativo. 
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3.9. Validación y confiabilidad del instrumento de recolección de la 

información 

 

Validez. Para asegurar la validez del instrumento de recolección de datos en esta 

investigación descriptiva, se utilizó la técnica del juicio de expertos. Tres 

profesionales especializados en el área evaluaron el instrumento con el propósito 

de garantizar que fuera adecuado para medir los aspectos que se pretendían 

investigar. Esta estrategia permitió obtener una validación cuantitativa, asegurando 

que los ítems fueran relevantes, comprensibles y apropiados para la población de 

estudio, lo cual reforzó la pertinencia y la validez del instrumento. 

 

Confiabilidad. Se realizó una prueba piloto con una muestra de 24 niños de 5 años, 

integrantes de la unidad de análisis. Este ensayo previo permitió evaluar la 

consistencia interna del instrumento y su capacidad para generar resultados 

confiables en situaciones similares. Durante la prueba, se observó la interacción de 

los niños con las tareas propuestas, identificando posibles dificultades que podrían 

afectar la precisión de los datos. Los resultados obtenidos se analizaron para 

ajustar el instrumento, asegurando que sea fiable y capaz de proporcionar 

información coherente y estable en el contexto de la investigación. La inferencia 

estadística se efectuó mediante la escala Alfa de Cronbach, considerando un nivel 

de significatividad entre 0.5 y 1.0, lo que refleja una alta consistencia interna. Por 

consiguiente, los valores obtenidos superaron 0.5, garantizando que el instrumento 

es confiable y adecuado para su aplicación en el estudio. 

 

3.10. Principios éticos: 

 

Autonomía, los tutores legales brindaron su consentimiento de forma libre y 

voluntaria permitiendo a sus menores hijos formen parte de la investigación. 

 

No maleficencia, Se evitó toda clase de daño, asegurando la inexistencia de 

efectos negativos, y potenciando los beneficios, ya que los hallazgos obtenidos 

sirvieron como base para proponer soluciones en el campo pedagógico. 
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Beneficencia, se buscó garantizar que no se produzcan perjuicios ni efectos 

adversos, priorizando siempre el bienestar y maximizando los beneficios. Los 

hallazgos del análisis de los datos constituyeron una guía clave para el desarrollo 

de propuestas pedagógicas. 

 

Justicia, a todos los participantes se les aplicó el mismo instrumento en igualdad 

de condiciones, disponiendo del mismo tiempo para su desarrollo. Sus respuestas 

fueron respetadas y el procesamiento de la información de manera equitativa 

 

  



 

50 

 

IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Resultados 

Tabla 4 
Nivel de desarrollo de la variable “Resuelve Problemas de Cantidad” en niños de 5 

años. 

Variable 1: Resuelve problemas de cantidad 

Dimensión  

D1: Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

D2: Comunica su 
comprensión sobre los 

números y las 
operaciones 

D3: Usa estrategias y 
procedimientos de 

estimación y cálculo 
Total variable 

Escala f % F % f % f % 

"En Inicio" 16 64% 14 56% 10 40% 12 48% 

"En Proceso" 5 20% 7 28% 11 44% 9 36% 

"En Logrado" 4 16% 74 26% 4 16% 4 16% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 

Fuente: Resultados de la aplicación del instrumento escala de Likert simplificada de observación a 

los estudiantes de 5 años.  

 

Los resultados presentados en la Tabla 4 muestran que el 48% de los estudiantes se 

encuentra en el nivel “En inicio”, lo que evidencia un bajo desarrollo en la competencia 

“Resuelve problemas de cantidad”. Al analizar las dimensiones que la conforman, se 

observa que el 64% se ubica en el nivel “En inicio” en la dimensión “Traduce cantidades a 

expresiones numéricas”, mientras que el 56% presenta el mismo nivel en “Comunica su 

comprensión sobre los números y operaciones”. En contraste con la dimensión “Usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo” muestra un avance relativamente 

mayor, con un 44% de estudiantes en el nivel “En proceso”.  

 

Figura 1 

Distribución porcentual del nivel de desarrollo de la competencia para resolver 

problemas de cantidad en niños de 5 años. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 4 

64%
56%

40%

20%
28%

44%

16%
26%

16%

D1: Traduce cantidades a
expresiones  numéricas

D2: Comunica su comprensión
sobre los números y las

operaciones

D3: Usa estrategias y
procedimientos de estimación y

cálculo

Variable 1: Resuelve problemas de cantidad

"En Inicio" "En Proceso" "En Logrado"
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Tabla 5 

Nivel de la dimensión “traduce cantidades a expresiones numéricas” en niños de 5 

años. 

Fuente: Resultados de la aplicación del instrumento escala de Likert simplificada de observación a 

los estudiantes de 5 años  

 

En la Tabla 5, el 64% de los niños se encuentra en el nivel “En Inicio”, demostrando que la 

mayoría presenta dificultades en la dimensión “Traducir cantidades a expresiones 

numéricas”, revelando limitaciones en los indicadores “agrupar por tamaño y forma” con un 

32%, “secuencia de objetos” con un 56%, “seriaciones” con un 52%, “ordenar número del 

1 al 10” contando con un 64% y “establecer correspondencia” con un 60%. Contrario al 

indicador “clasifica objetos figurales y no figurables” que se encuentra en el nivel “En 

Logrado” con un 36%.  

 

Figura 2 

Distribución porcentual del nivel de la dimensión traduce cantidades a expresiones 

numéricas en niños de 5 años. 

Fuente: Tabla 5 

 

 

Dimensión 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas 

Indicadores 

I1: Clasifica 
objetos 

figurales y 
no figurales  

I2: 

Agrupa 

por 

tamaño y 

forma 

I3: 

Secuencia 

de objetos 

I4: 
Seriaciones 

por 
tamaño y 

grosor 

I5: Orden 
de 

números 
del 1 al 10 

I6: Relaciona 
elementos 

estableciendo 
correspondenci

a uno a uno 

Total de 
dimensión 

Escala f % f % f % f % f % f % f % 

"En Inicio" 
8 32% 8 32% 14 56% 13 52% 16 64% 15 60% 16 64% 

"En Proceso" 
8 32% 7 28% 7 28% 6 24% 5 20% 6 24% 5 20% 

"En Logrado" 
9 36% 10 40% 4 16% 6 24% 4 16% 4 16% 4 16% 

Total 
25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 

32% 32%

56% 52%
64% 60%

32% 28% 28% 24% 20% 24%
36% 40%

16%
24%

16% 16%

I1: clasifica I2: agrupa I3:secuencia I4:seriación I5: ordena del 1 al
10

I6:
correspondencia

"En Inicio" "En Proceso" "En Logrado"
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Tabla 6 

Nivel de la dimensión “comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones” en niños de 5 años. 

Fuente: Resultados de la aplicación del instrumento escala de Likert simplificada de observación 

a los estudiantes de 5 años. 

 

La Tabla 6 muestran que el 56% de los niños se encuentra en el nivel “En Inicio”, 

evidenciando que la mayoría presenta un bajo nivel de “Comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones”. Este resultado refleja que los estudiantes tienen 

dificultades en los indicadores de “identificar cantidad con expresión de (más que o menos 

que)” e “identifica cantidad de peso con expresiones (pesa más o pesa menos)” con un 

52% y 40% respectivamente. En el indicador “discriminar cantidades con cuantificadores 

(muchos, pocos, ninguno)” se encuentra en nivel de “En Proceso” con un 52% y el indicador 

“identifica las nociones temporales” en nivel “En Logrado” con un 44%.  

 

Figura 3 

Distribución porcentual del nivel de dimensión comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en infantes de 5 años. 

 

 

 

 

 

 

       Fuente: Tabla 6.  

Dimensión 2:  Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones 

Indicadores  

I7: Discrimina 
cantidad con 

cuantificadores 
(muchos, pocos, 

ninguno)  

I8: Identifica 

cantidad con 

expresión de 

“más que o 

menos que” 

I9: Identifica 

cantidad de 

peso con 

expresiones 

“pesa más 

o pesa 

menos” 

I10: Identifica 
las nociones 
temporales 

Total de dimensión  

Escala F % F % f % F % F % 

"En Inicio" 8 32% 13 52% 10 40% 5 40% 14 56% 

"En Proceso" 13 52% 6 24% 10 40% 9 36% 7 28% 

"En Logrado" 4 16% 6 24% 5 20% 11 44% 4 16% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 

32%

52%

40% 40%

52%

24%

40% 36%

16%
24% 20%

44%

I7: cuantificadores I8: más o menos I9:peso I10:iempo

"En Inicio" "En Proceso" "En Logrado"
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Tabla 7 

Nivel de la dimensión “usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo” en 

niños de 5 años. 

Fuente: Resultados de la aplicación del instrumento escala de Likert simplificada de observación 

a los estudiantes de 5 años. 

 

La Tabla 7, el 44% de los niños se ubica en el nivel “En Proceso”, señalando que una parte 

importante de los estudiantes está desarrollando el “uso de estrategias y procedimientos 

de estimación y cálculo”. En este orden los indicadores “Cuenta del 1 al 10 señalando 

objetos” y “Relaciona número con cantidad” se encuentras en el nivel de “En Proceso” con 

un 52% y 48% respectivamente. En cambio, el indicador “Usa números ordinales hasta el 

quinto lugar” se encuentra en el nivel “En Inicio” con un 56% y el indicador “Usa el conteo 

para agregar o quitar objetos” se encuentra en el nivel “En Logrado” con un 36%. 

 

Figura 4 

Distribución porcentual del nivel de dimensión usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo en infantes de 5 años.  

 

 

 

 

 

    Fuente: Tabla 7  

 

 

Dimensión 3:   Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 

Indicadores  
I11: Cuenta del 1 
al 10 señalando 

objetos  

I12: Relaciona 

número con 

cantidad 

I13: Usa 

números 

ordinales 

hasta el 

quinto 

lugar 

I14: Usa el 
conteo para 

agregar o quitar 
objetos 

Total de dimensión  

Escala F % f % f % f % f % 

"En Inicio" 6 24% 9 36% 14 56% 8 32% 10 40% 

"En 

Proceso" 
13 52% 12 48% 5 20% 8 32% 11 44% 

"En 

Logrado" 
6 24% 4 16% 6 24% 9 36% 4 16% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 25 100% 

24%
36%

56%

32%
52% 48%

20%
32%24% 16% 24%

36%

I11: cuenta del 1 al 10 I12: número y cantidad I13:  ordinales I14:quita o agrega

"En Inicio" "En Proceso" "En Logrado"
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4.2. Discusión 

En los hallazgos se observó que una proporción significativa de niños de 5 años 

(48 %) presentan un nivel inicial respecto al desarrollo de la competencia para 

resolver problemas de cantidad, lo que refleja un desempeño limitado en 

habilidades básicas como traducir cantidades a expresiones numéricas (64 %) y 

comunicar la comprensión de números y operaciones (56 %). Estos hallazgos 

coinciden con el estudio de Tiburcio y Tito (2021), donde un alto porcentaje de niños 

también presentó un nivel bajo en razonamiento lógico-matemático antes de recibir 

intervenciones pedagógicas, lo que resalta la necesidad de aplicar estrategias 

didácticas eficaces. Asimismo, los estudios de Lunavictoria y Londo (2021) 

demuestran que el uso de materiales recreativos y no estructurados puede 

favorecer el desarrollo de esta competencia, favoreciendo no solo la motivación, 

sino también la comprensión numérica en edades tempranas. En comparación, los 

resultados del presente estudio reflejan una escasa implementación de tales 

estrategias, lo que podría explicar el bajo nivel de logro en los niños evaluados. 

Desde el enfoque teórico propuesto por el MINEDU (2017), esta competencia 

implica no solo el uso de números y operaciones, sino también la selección de 

estrategias y el razonamiento lógico para resolver situaciones problemáticas. Su 

desarrollo temprano es importante, tal como lo destacan Bakker et al. (2025), 

quienes sostienen que una sólida base en habilidades numéricas en la infancia 

favorece el rendimiento matemático futuro. Por tanto, los resultados obtenidos 

reafirman la importancia de fortalecer las experiencias pedagógicas desde la 

educación inicial, incorporando recursos y metodologías que promuevan 

aprendizajes significativos y estimulen el pensamiento matemático desde lo 

concreto hacia lo simbólico. 

 

Los resultados obtenidos en la dimensión “Traduce cantidades a expresiones 

numéricas” indican que un 64 % de los niños de 5 años se encuentran en el nivel 

“En Inicio”, lo que sugiere un desarrollo limitado en habilidades como el conteo, la 

seriación y la correspondencia uno a uno. Este hallazgo coincide con lo reportado 

por Ospina y Soto (2022), quienes también evidenciaron un 64 % de estudiantes en 

el mismo nivel para esta dimensión, reafirmando una tendencia preocupante en el 
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desempeño matemático inicial. A diferencia de los resultados de Huacasi (2021), 

donde la mayoría de los niños se ubicó en nivel “proceso” (76 %), en este estudio 

se muestra una mayor concentración en los niveles más bajos, lo que podría estar 

relacionado con la variabilidad de enfoques pedagógicos según el contexto 

institucional. Por otro lado, el trabajo de Piñeiro et al. (2021) orientado a la formación 

docente destaca la relevancia de una concepción didáctica amplia de la 

matemática, aspecto que influye directamente en la calidad de las experiencias que 

se brindan a los niños en esta etapa. Desde el enfoque teórico, Suquilanda (2022) 

sostiene que traducir cantidades implica activar y consolidar redes neuronales 

vinculadas al pensamiento lógico y a la representación simbólica, capacidades que 

requieren una guía educativa intencionada y consistente. Asimismo, el CNEB 

(2016) establece que a esta edad los niños deben ser capaces de agrupar, clasificar 

y establecer relaciones de cantidad, lo que permite sentar las bases del 

pensamiento numérico formal. El bajo desempeño en los indicadores de orden, 

correspondencia y secuencia, junto a una menor proporción de niños en niveles de 

logro destacado, evidencia la necesidad de replantear estrategias metodológicas 

que fortalezcan la construcción de nociones matemáticas desde la manipulación 

concreta hasta la representación abstracta, promoviendo aprendizajes funcionales 

y transferibles. 

 

Los resultados obtenidos reflejan que un 56 % de los niños de 5 años se ubican en 

el nivel “En Inicio” en la dimensión “Comunica su comprensión sobre los números 

y las operaciones”, lo cual evidencia una limitación en la expresión de ideas 

relacionadas con cantidades y relaciones numéricas. Este hallazgo guarda similitud 

con el estudio de Llumiquinga et al. (2022), donde antes de la intervención la 

mayoría de los niños presentaban un desempeño bajo en el pensamiento lógico-

matemático, aunque tras aplicar un programa interactivo, los niveles mejoraron 

notablemente. Del mismo modo, Acero y Calamullo (2022) demostraron que, 

mediante un modelo didáctico estructurado, se logró un progreso significativo en 

niños de menor edad, lo que sugiere que el uso de estrategias innovadoras puede 

impactar de forma positiva en la formación de esta competencia. En contraste, los 

resultados actuales evidencian que, a pesar de algunos avances —como el 44 % 

que alcanzó un buen desempeño en la noción de tiempo—, el progreso es limitado, 

especialmente en habilidades como identificar y discriminar cantidades. Por su 
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parte, Piñeiro et al. (2021) subrayan que la comprensión matemática se ve influida 

por la formación docente y su enfoque pedagógico, lo cual podría explicar parte de 

las dificultades observadas. Desde el enfoque teórico, Vanderheyden et al. (2011) 

plantean que la capacidad de comunicar ideas numéricas se relaciona con los 

procesos matemáticos como el conteo, la secuencia y la comparación, procesos 

importantes para representar y operar cantidades. Asimismo, el Programa 

Curricular de Educación Inicial (2016) resalta la importancia de que los niños 

expresen sus ideas matemáticas de manera verbal y en contextos lúdicos. Los 

bajos niveles evidenciados en este estudio confirman la necesidad de implementar 

propuestas metodológicas que promuevan una comunicación matemática 

significativa desde la práctica concreta hasta formas más simbólicas y reflexivas. 

 

Los resultados evidenciados en la tabla 7 revelan que un 44 % de los niños se 

encuentra en el nivel “En Proceso” dentro de la dimensión “Usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo”, reflejando un progreso parcial en esta 

competencia clave del área matemática. Sin embargo, se evidenció una marcada 

dificultad en el uso de números ordinales, con un 56 % en “En Inicio”, lo que indica 

una débil comprensión del orden numérico. En contraste, el indicador quita o agrega 

obtuvo el mayor logro con un 36 %, lo cual sugiere un mejor dominio en operaciones 

básicas de suma y resta, mientras que los indicadores cuentan del 1 al 10 y relación 

número-cantidad presentan avances intermedios. Estos hallazgos encuentran 

puntos en común con los antecedentes de Rivas (2022), quien demostró que el uso 

de juegos matemáticos logró que un 88 % de los niños pasaran de un nivel inicial a 

uno destacado, resaltando la eficacia de estrategias lúdicas. Del mismo modo, 

Verastegui (2023) y Vinces (2022) evidenciaron mejoras significativas en 

competencias matemáticas mediante juegos simbólicos y didácticos, lo que 

confirma que la estimación y el cálculo se desarrollan más eficazmente en 

contextos activos e interactivos. En ese sentido, la teoría de la variable estudiada 

cobra relevancia cuando se considera que, como afirman Sotomayor y Moreano 

(2023), el uso de material didáctico promueve la solución conjunta de problemas, 

el intercambio de estrategias y la enseñanza significativa en el aula, aspectos 
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importantes para la construcción del razonamiento lógico-matemático. Finalmente, 

los resultados contrastan parcialmente con lo establecido en el CNEB (2016), que 

plantea que los niños de 5 años deben contar del 1 al 10, asociar número y cantidad, 

usar números ordinales hasta el quinto lugar y resolver situaciones que impliquen 

agregar o quitar elementos, resaltando la necesidad de fortalecer esta competencia 

mediante propuestas didácticas más contextualizadas, vivenciales y cooperativas.   
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V. CONCLUSIONES 

 

Con respecto al objetivo general, que se basó en identificar el nivel de desarrollo 

de la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” en niños de 5 años” de 

una Institución Educativa Inicial de Tumbes, se concluyó que los estudiantes 

mostraron un nivel “En Inicio” en la competencia. Se demostró que muchos 

niños aún no alcanzaban comprender ni aplicar de forma correcta las nociones 

numéricas ni las operaciones básicas en la vida cotidiana. Este resultado 

evidenció la necesidad de potenciar la enseñanza mediante estrategias activas, 

lúdicas y el uso de herramientas concretos que fortalezcan pensamiento y 

comprensión matemática. 

 

En relación al objetivo, que buscó describir el nivel de la dimensión “Traduce 

cantidades a expresiones numéricas” se encuentra “En Inicio”, donde se 

concluyó que los niños evidenciaron dificultades para comprender, organizar y 

representar números, así como para establecer correspondencias entre objetos 

y cantidades. No obstante, se observó ciertos progresos en la clasificación y 

agrupación. Donde se destacó que los docentes fortalezcan las habilidades 

básicas de conteo y seriación a través de experiencias lúdicas que promuevan 

el aprendizaje activo. 

 

En el segundo objetivo específico, centrado en analizar el nivel de la dimensión 

“Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones”, se logró 

concluir que los niños demostraron limitaciones al representar comparaciones 

numéricas y al comunicar sus procesos de resolución. Esto reveló una limitada 

comprensión de los conceptos matemáticos, lo que hizo importante trabajar con 

estrategias metodológicas que fortalezcan la comunicación matemática y el 

pensamiento lógico mediante actividades significativas. 

 

Por último, en el objetivo, que fue identificar el nivel de la dimensión “Usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo”, se concluyó que los niños 

alcanzaron mejoras en el uso del conteo y las operaciones básicas, aunque 

continuaron dificultades en el orden numérico y la estimación.  



 

59 

 

 

VI. RECOMENDACIONES 

 

Se recomienda que la Dirección Regional de Educación de Tumbes, en articulación 

con la UNTUMBES, Escuela Profesional de Educación, desarrollen programas de 

capacitación docente orientados a fortalecer la enseñanza de la competencia 

“Resuelve Problemas de Cantidad”, asimismo elaborar herramientas didácticas 

contextualizados e impulsar proyectos educativos enfocados en la formación 

temprana de la habilidad matemática. 

En la dimensión “Traduce cantidades a expresiones numéricas”, se sugiere que la 

Institución Educativa, con apoyo de Dirección Regional de Educación y la 

Universidad Nacional de Tumbes, organice talleres dirigidos a docentes sobre 

estrategias activas de conteo, seriación y clasificación. Asimismo, fomentar el 

desarrollo de proyectos educativos y experiencias lúdicas en el aula que estimulen 

la lógica matemática en la primera infancia. 

En la dimensión “Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones”, 

se recomienda que la Escuela Profesional de Educación de la Universidad Nacional 

de Tumbes, la Unidad de Gestión Educativa Local y la Dirección Regional de 

Educación de Tumbes implementen cursos de orientación metodológica enfocados 

en el fortalecimiento del lenguaje matemático. Asimismo, se sugiere elaborar 

materiales visuales y manipulativos que faciliten la identificación de cantidades y 

operaciones básicas, además de promover investigaciones aplicadas centradas en 

la didáctica de la matemática en el nivel inicial. 

Ante las dificultades identificadas en la dimensión “Usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo”, se recomienda priorizar implementar 

programas de intervención temprana liderados por la institución educativa, con el 

apoyo de la Universidad Nacional de Tumbes, que incluyan talleres dirigidos a 

docentes y padres sobre el desarrollo de las matemáticas. Asimismo, se sugiere 

fortalecer prácticas mediante metodologías activas y el uso de recursos didácticos, 

enfocándose en la enseñanza lúdica de los números ordinales, la estimación y las 

operaciones básicas, con el fin de potenciar el nivel de logro en los niños de 5 años.. 
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ANEXO 1.  MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Tema: Desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de una institución educativa 

inicial, Tumbes, 2025 

Fuente: elaboración propia

PREGUNTA DE 

INVESTIGACIÓN 

OBJETIVO GENERAL OBJETIVO ESPECÍFICO VARIABLE METODOLOGÍA POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

¿Cuál es el nivel 

de desarrollo de la 

competencia 

“Resuelve 

problemas de 

cantidad” en niños 

de 5 años en la 

Institución 

Educativa N°001 

Santa Rita de 

Casia? 

Identificar el nivel de 

desarrollo de la 

competencia para 

resolver problemas de 

cantidad en niños de 5 

años en una institución 

educativa inicial de 

Tumbes, durante el 

año 2025. 

Identificar el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en su dimensión traduce 

cantidades a expresiones numéricas en 

niños de 5 años. 

 

Describir el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en su dimensión comunica su 

comprensión sobre los números y las 

operaciones en niños de 5 años. 

 

Analizar el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de 

cantidad en su dimensión usa 

estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo en niños de 5 años. 

Resuelve 

problemas 

de cantidad. 

El diseño de la 

investigación: no 

experimental de 

corte transversal 

 

Tipo de 

investigación: 

Descriptiva con un 

enfoque 

cuantitativa.  

La población conformada 

por un total de 137 

infantes de 5 años de la 

I.E.I N° 001 “Santa Rita de 

Casia”- Tumbes, 

matriculados en el año 

académico 2025. 

 

La muestra estará 

conformada por 28 niños 

del turno tarde 

pertenecientes a la 

población de 137 infantes 

de 5 años de la I.E.I N° 

001 “Santa Rita de 

Casia”- Tumbes, 

matriculados en el año 

académico 2025. 
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ANEXO 2. INSTRUMENTO DE RECOLECCÓN DE DATOS 

Título del proyecto: Desarrollo de la competencia resuelve problemas de 

cantidad en niños de 5 años de una institución educativa inicial, Tumbes, 

2025 

INSTRUMENTO DE VARIABLE 1: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD 

Variable independiente: Resuelve Problemas de Cantidad. Nunca A veces Siempre 

N. Dimensión 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas  

 Indicador 1: Colecciones figurales  

1 Construye figuras utilizando bloques de construcción    

2 Construye figuras utilizando bloques lógicos    

 Indicador 2: Colecciones no figurales  

3 Agrupa objetos usando un solo criterio y sin dejar objetos fuera.    

4 Clasifica objetos usando al menos dos criterios (ej. color y tamaño).    

 Indicador 3: Realiza secuencias con objetos.  

5 Realiza secuencias de colores con objetos.    

6 Realiza secuencias de formas usando diferentes elementos.    

 Indicador 4: Ordena objetos del entorno realizando seriaciones por 

tamaño y grosor.  

 

7 Ordena hasta 5 objetos de menor a mayor considerando su tamaño.    

8 Ordena hasta 5 objetos de menor a mayor considerando su grosor.    

 Indicador 5: Ordena los números del 1 al 10.  

9 Ordena tarjetas numéricas del 1 al 10.    

10 Representa de manera ordenada los números del 1 al 10 utilizando objetos 

concretos 

   

 Indicador 6: Establece correspondencia uno a uno.  

11 Relaciona un objeto con otro de manera directa (ej. un vaso por cada plato).    

12 Establece correspondencia uno a uno con elementos del aula.    

 Dimensión 2: Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones  

 Indicador 7: Usa cuantificadores como “muchos”, “pocos”, “ninguno”.  

13 Usa cuantificadores como “muchos” o “pocos” al observar objetos.    

14 Usa “ninguno” cuando identifica ausencia de elementos.    

 Indicador 8: Usa comparaciones con “más que” y “menos que”.  

15 Compara dos grupos usando “más que” o “menos que”.    

16 Usa esas expresiones al comparar objetos visibles.    

 Indicador 9: Usa expresiones de peso como “pesa más” y “pesa menos”.  

17 Compara objetos al levantarlos y dice cuál “pesa más”.    

18 Usa “pesa menos” al comparar el peso de dos elementos.    

 Indicador 10: Utiliza nociones temporales como “ayer”, “hoy” y 

“mañana”. 

 

19 Expresa lo que hizo ayer, lo que hace hoy y lo que hará mañana.    

20 Usa nociones temporales en relatos cotidianos.    

 Dimensión 3: Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo  

 Indicador 11: Cuenta del 1 al 10 señalando objetos.  

21 Cuenta del 1 al 10 mientras señala objetos en la mesa.    

22 Cuenta elementos hasta 10 en una imagen o grupo.    

 Indicador 12: Relaciona el número con la cantidad de elementos.  

23 Relaciona número con cantidad en una actividad concreta.    

24 Asocia el número escrito con la cantidad correspondiente.    

 Indicador 13: Usa números ordinales hasta el quinto lugar.  

25 Nombra el orden de compañeros en la fila hasta el quinto.    

26 Usa los números ordinales para indicar posiciones en una secuencia.    

 Indicador 14: Utiliza el conteo en situaciones de agregar o quitar hasta 

cinco elementos. 

 

27 Agrega hasta cinco objetos y vuelve a contarlos.    

28 Quita hasta cinco objetos y verifica cuántos quedan.    
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ANEXO 3. VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS POR EXPERTOS (UN 

ESPECIALISTA, METODÓLOGO, Y LINGÜISTA) 

  

Metodólogo: Wilmer Rafael Chorres Saldarriaga 
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 Especialista: Rosario Claribel Baca Zapata 
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Lingüista:   
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ANEXO 4. NIVEL DE CONFIABLIDAD DE LAS VARIABLES: ALFA DE 

CRONBACH 

Variable: Resuelve problemas de cantidad 
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ANEXO 5. MATRIZ DE DATOS DE LA VARIABLE  

 

Desarrollo de competencia resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de una institución 

educativa inicial, Tumbes, 2025 

Problema Objetivos Hipótesis  Metodología  

Principal 
¿Qué nivel de 
desarrollo 
presenta la 
competencia 
Resuelve 
Problemas de 
Cantidad en los 
niños de 5 años 
de una institución 
educativa inicial 
de Tumbes, 
2025?  

 

General 
Identificar el nivel de desarrollo de la 
competencia para resolver 
problemas de cantidad en niños de 
5 años en una institución educativa 
inicial de Tumbes, en el año 2025 
 

Específicos 
Identificar el nivel de desarrollo de la 
competencia “Resuelve Problemas 
de Cantidad” en la dimensión 
“traduce cantidades a expresiones 
numéricas” en niños de 5 años. 
 
Describir el nivel de desarrollo de 
dicha competencia en la dimensión 
“Comunica su comprensión sobre 
los números y las operaciones” en 
niños de 5 años. 
 
Analizar el nivel de desarrollo de la 
competencia “Resuelve Problemas 
de Cantidad” en la dimensión “Usa 
estrategias y procedimientos de 
estimación y cálculo” en niños de 5 
años. 

Linarwati et al (2016) 
señaló que una 
investigación 
descriptiva, es aquel 
método para describir 
e interpretar 
fenómenos, por ello, 
no se formulan 
hipótesis debido a su 
naturaleza, ya sea 
exploratoria o 
descriptiva. Este tipo 
de estudio tiene 
como objetivo 
principal observar, 
registrar y analizar 
características, 
comportamientos o 
fenómenos en un 
grupo específico sin 
establecer relaciones 
causales.  

 

Variable: Desarrollo de competencia resuelve problemas de cantidad 

Dimensión Indicadores Ítems Instrumentos 
de evaluación 

 
 
 
 

Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

 

• Clasifica objetos 
figurales y no 
figurales. 

• Agrupa objetos 
considerando 
tamaño, color o 
forma. 

• Realiza 
secuencias con 
objetos. 

• Ordena objetos del 
entorno realizando 
seriaciones por 
tamaño y grosor. 

• Ordena los 
números del 1 al 
10. 

• Establece 
correspondencia 
uno a uno. 

 

 
1,2,3,4,5,6,7, 
8,9,10,11,12 

 
Lista de 
cotejo 
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Comunica su 
comprensión 

sobre los 
números y las 
operaciones 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Usa estrategias 
y 

procedimientos 
de estimación y 

cálculo  
 
 
 

 

• Usa cuantificadores 
como “muchos”, 
“pocos”, “ninguno”. 

• Usa comparaciones 
con “más que” y 
“menos que”. 

• Usa expresiones de 
peso como “pesa 
más” y “pesa 
menos”: 

• Utiliza nociones 
temporales como 
“ayer”, “hoy” y 
“mañana”. 
 
 

• Cuenta del 1 al 10 
señalando objetos. 

• Relaciona el número 
con la cantidad de 
elementos, 

• Usa números 
ordinales hasta el 
quinto del lugar. 

• Utiliza el conteo en 
situaciones de 
agregar o quitar 
hasta cinco 
elementos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

13,14,15,16, 
17,18,19,20 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21,22,23,24, 
25,26,27,28 
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ANEXO 6. SOLICITUD DEL PERMISO A LA INSTITUCIÓN DONDE SE 

APLICARÁ EL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACIÓN  

  



 

99 

 

ANEXO 7. CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO  
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ANEXO 8. EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS DE LA INTERVENCIÓN DEL 

RECOJO DE INFORMACIÓN.  
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ANEXO 9: CARTA DE ACEPTACIÓN DEL ASESOR Y CO-ASESOR 
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ANEXO 10. NÓMINA DE LOS ESTUDIANTES DE 5 AÑOS DEL AULA VERDE TURNO TARDE EN LA I.E 001 “SANTA RITA 

DE CASIA” 
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