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RESUMEN  

 

El estudio de investigación intitulado “Desarrollo de la comprensión lectora en niños 

del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024”, tuvo como 

“Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños de nivel inicial 

en dos instituciones educativas de Tumbes”. Su metodología, por su finalidad de 

“Básica”, de enfoque cuantitativo, ´por su nivel o alcance descriptiva comparativa; 

su diseño fue no experimental, trasversal; como instrumento se elaboró una guía 

de observación (lista de cotejo) que fue aplicada a 50 estudiantes, 25 escolares de 

cada institución (pública y privada). Los resultados revelaron que, el 84% de los 

estudiantes de la IE. “Isaac Newton” alcanzaron un nivel “Destacado”, el 16% se 

calificó en un nivel “Bueno”, ningún estudiante se ubica “En inicio” o “En proceso”; 

en comparación, con la IE. “Alberto Peña Neyra'", el 64% obtuvo un nivel “Bueno”, 

el 28% alcanzó un nivel “Destacado”, y el 8% se califica “En proceso”. Estos valores 

muestran un rendimiento superior en la IE "Isaac Newton". En el marco de los 

objetivos específicos: La dimensión comprensión literal la IE Privada el 100% se 

calificó en “Destacado”, la IE Publica el 92%; en el criterio literal y en mismo orden 

de las instituciones el 88% y 64% en el nivel “Destacado”, respectivamente; en nivel 

de comprensión criterial: Isaac Newton”, el 56% de estudiantes se califican en el 

nivel “Bueno”, el 36% “En proceso” y el 8% “En inicio”; respecto a la institución 

"Alberto Peña Neyra", en la categoría "Bueno” calificó un 16%, el 44% “En proceso” 

y el 40% “En inicio”. Se concluye que, que existe una diferencia estadísticamente 

significativa entre los dos grupos comparados (p < 0,001). El valor de Z obtenido (-

4.488) y su correspondiente nivel de significancia extremadamente bajo. 

 

Palabras claves: Comprensión lectora, dimensión literal, inferencial y criterial. 
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ABSTRACT 

 

The research study entitled “Development of reading comprehension in children at 

the initial level in two educational institutions in Tumbes, 2024”, aimed to “Compare 

the level of development of reading comprehension in children at the initial level in 

two educational institutions in Tumbes”. Its methodology, due to its “Basic” purpose, 

with a quantitative approach, due to its comparative descriptive level or scope; Its 

design was not experimental, transversal; As an instrument, an observation guide 

(checklist) was developed that was applied to 50 students, 25 schools from each 

institution (public and private). The results revealed that 84% of EI students. “Isaac 

Newton” reached an “Outstanding” level, 16% were rated at a “Good” level, no 

student is located “In Beginning” or “In Progress”; in comparison, with EI. “Alberto 

Peña Neyra'", 64% obtained a “Good” level, 28% reached an “Outstanding” level, 

and 8% are rated “In progress”. These values show superior performance in the EI 

"Isaac Newton ". Within the framework of the specific objectives: The literal 

understanding dimension, 100% of the Private IE was rated as “Outstanding”, the 

Public IE 92%; in the literal criterion and in the same order of the institutions, the 

88% and 64% at the “Outstanding” level, respectively; In beginning”; regarding the 

institution "Alberto Peña Neyra", in the "Good" category, 16% qualified, 44% "In 

process" and 40% "In beginning". It is concluded that there is a statistically 

significant difference between the two compared groups (p < 0.001). The Z value 

obtained (-4.488) and its corresponding extremely low level of significance. 

 

Keywords: Reading comprehension, literal, inferential and criterial dimension. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

Actualmente, el desarrollo de la comprensión lectora en niños de educación 

inicial es importante, su escasa atención permitirá que su desarrollo cognitivo 

temprano sea deficiente generando dificultades como vocabulario limitado, falta 

de atención, poca práctica de lectura en casa y en el aula, conocimientos previos 

exiguos y metodologías y estrategias inadecuadas por parte de los docentes que 

no son funcionales y adecuadas para su edad y nivel. 

En consecuencia, estas barreras coadyuvan a desarrollar dificultades en el 

aprendizaje de diversas áreas, bajo rendimiento académico, falta de motivación 

por la frustración ante la necesidad de comprender la lectura, poco desarrollo de 

promover habilidades cognitivas como la memoria, el razonamiento y la 

resolución de problemas. Por lo tanto, es necesario su revisión y análisis de la 

variable de estudio desde los diferentes contextos, para comprender su 

comportamiento en el contexto real.   

A nivel internacional, Sucena et ál. (2023) señala que, la comprensión lectora en 

niños de educación inicial es un problema que aqueja desde muchos años atrás, 

y sigue siendo una preocupación urgente, su atención e intervención con 

habilidades lectoras permite asegurar el éxito y futuro del estudiante preescolar.  

Asimismo, la UNESCO (2021) refiere que, el 40% de los niños preescolares 

carecen de habilidades adecuadas de comprensión lectora, cifra que aumenta al 

70% en contextos de bajos ingresos económicos, afectando así, sus 

oportunidades educativas desde temprana edad. De igual modo, la OCDE (2022) 

destaca que los estudiantes de la primera infancia que no logran adquirir o 

desarrollar estas habilidades de manera correcta tienen tres veces más 

probabilidades de tener bajo rendimiento académico en etapas posteriores. 

 

Patel (2024) subraya que la comprensión lectora en la primera etapa escolar se 

ve afectada por la carencias o ausencia de programas de apoyo en la 

alfabetización en la familia, acceso limitado a materiales educativos y 
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metodologías inadecuadas por parte de los facilitadores; agregando que, en los 

países pobres, es mayor la escasez de recursos y la falta de capacitación 

docente agravan mayor esté este problema en los niños preescolares. Por lo 

tanto, para abordar este problema es necesario la petición de intervenciones 

políticas para fortalecer la educación inicial, promover la equidad en recursos y 

reducir la brecha de aprendizaje, mejorando la comprensión lectora en los 

estudiantes de la primera infancia.   

El Ministerio de Educación (2022) explica que, el desarrollo de la comprensión 

lectora en niños de la primera etapa escolar es un problema típico y atención 

urgente a nivel nacional que afecta al niño en su desempeño académico y 

desarrollo integral. Estudios señalan que, más del 50% de estos niños no 

desarrollan habilidades necesarias para comprender textos, limitando su 

aprendizaje en otras áreas. Esta situación resalta la importancia de abordar la 

comprensión lectora desde temprana edad para mejorar la educación en 

general. 

García & Martínez (2021) señala que las causas de este problema son múltiples 

y están relacionadas con la falta de materiales educativos y didácticos, escasa 

formación de los docentes en técnicas y estrategias de enseñanza de la lectura 

y desinterés en la promoción de la lectura en el hogar; asimismo, refieren sobre 

la importancia que la calidad de los materiales educativos y el ambiente de 

aprendizaje son importantes para el desarrollo de las habilidades en la 

comprensión lectora en la educación inicial. Igualmente, Pérez & Gómez (2023) 

ha observado que el acceso desigual a programas de alfabetización y la 

variabilidad en la implementación de estrategias de enseñanza afectan 

negativamente el rendimiento en comprensión lectora.  

El Instituto Nacional de Estadística e Informática (2020) ha recogido resultados 

relacionados a la variable comprensión lectoras de diferentes organizaciones 

nacionales e identificando que el entorno socioeconómico de los niños influye 

directamente en su capacidad para desarrollar habilidades de lectura, 

acentuando que los contextos vulnerables o de escasos recursos económicos 

suelen tener mayores tasas de dificultades en comprensión lectora.  Por lo tanto, 

es necesario y de interés implementar políticas educativas que fortalezcan la 
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formación docente y fomenten la lectura desde la primera infancia, asegurando 

que todos los niños tengan acceso a una educación de calidad. 

En la Región de Tumbes, Apolo (2021) señala que, el 51% de los niños de 5 

años se califican en “Logro previsto”, el 43% “En proceso” y 6% “En inicio”. 

Resaltando la falta de apoyo de la familia, inadecuado uso estrategias por los 

facilitadores, carencia de material didáctico. Refiere que es importante la 

intervención de la familia y la capacitación constante de los docentes para 

mejorar su práctica pedagógica orientadas a mejorar el desarrollo de habilidades 

en la comprensión lectora en los niños de la primera infancia.   

En el contexto universitario regional, son escasos los estudios relacionados a la 

variable del presente estudio; existen estudios de tipo monográfico que no 

abordan a conclusiones relevantes, solo se han limitado a una investigación 

básica bibliográfica. Desde el contexto del Currículo de Educación Inicial (2016), 

los niños del ciclo II deben ser capaces de leer una variedad de textos en su 

lengua materna, incluyendo textos e imágenes; además deben plantear hipótesis 

y predicciones basadas en la información obtenida, demostrar comprensión de 

ilustraciones y símbolos, así como expresar sus gustos y preferencias a partir de 

sus experiencias con los textos. 

Las instituciones educativas "N°118 Víctor Peña Neyra” y “Isaac Newton”, no son 

muy ajenas a la realidad descrita de la variable de estudio. Actualmente, la 

mayoría de instituciones enfrenta problemas relevantes relacionado con la 

comprensión lectora entre los niños del nivel inicial, resultados que se evidencian 

en las evaluaciones que realiza el Ministerio de Educación en el nivel primaria, 

donde los estudiantes del segundo grado de primaria se encuentra el mayor 

porcentaje en el nivel “En proceso”, seguido de “En inicio”. Lo que demuestra 

que los estudiantes no han desarrollado una cultura de lectura desde el nivel 

inicial o preescolar; por consiguiente, se ha observado en las aulas que la 

mayoría de los escolares presentan dificultades para entender los textos que se 

les presentan, situación que afecta su desempeño académico, limitando su 

capacidad para interactuar con otros contenidos educativos. Las causas más 

resaltantes son: La falta de recursos didácticos adecuados, escasa formación y 

conocimiento de la docente en estrategias específicas para la enseñanza de la 

lectura; además, muchos escolares provienen de entornos socioeconómicos 
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vulnerables, que agrava aún más la situación, originando menos oportunidades 

de exposición a la lectura en casa y acceso a materiales educativos. 

 Por lo tanto, el estudio es importante porque urge y es adoptar políticas 

educativas que fortalezcan la formación de los docentes y proporcionen recursos 

que faciliten un aprendizaje significativo. Asimismo, las instituciones educativas 

deben trabajar en colaboración con las familias y las autoridades educativas, 

implementando programas que promuevan la lectura desde la primera infancia y 

fortalezcan el apoyo en el hogar. Solo a través de un trabajo conjunto se 

garantizará que todos los niños de las instituciones tengan la oportunidad de 

desarrollar habilidades de comprensión lectora sólidas, fundamentales para su 

éxito académico y su desarrollo integral. El objetivo de la investigación busca 

“Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños de nivel 

inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024”.  

Los estudios y referencias citadas han demostrado que los estudiantes de nivel 

inicial enfrentan dificultades para comprender y procesar la información de textos 

básicos, lo que limita su capacidad para construir un aprendizaje sólido y 

significativo. Este problema no es ajeno a las instituciones educativas 'N°118 

Víctor Alberto Peña Neyra' e 'Isaac Newton”. 

Por lo tanto, el desarrollo de la comprensión lectora en la educación inicial es un 

aspecto básico y esencial para el desarrollo personal y académico en los niños 

que deben asumir las escuelas y especialmente las docentes de este nivel 

académico. La comprensión lectora implica el desarrollo de habilidades como: 

identificar ideas principales, inferir y relacionar el contenido con conocimientos 

previos, sin las cuales el acto de solo leer se vuelve meramente mecánico. 

Asimismo, la comprensión facilita el aprendizaje y fortalece sus habilidades 

cognitivas como la memoria, el razonamiento y la resolución de problemas. Sin 

embargo, en la región de Tumbes, y al igual que, en otros contextos presentan 

las mismas dificultades y limitaciones, enfrentando desafíos significativos.  

De acuerdo a los resultados de análisis de las variables en los diferentes 

escenarios, se formula la siguiente interrogante: ¿Cuál es el nivel de desarrollo 

de la comprensión lectora en niños del nivel inicial en dos instituciones 

educativas de Tumbes, 2024? 
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La justificación de una investigación es importante, porque permite establecer la 

relevancia y necesidad del estudio de la variable, donde se expresa la 

contribución al conocimiento en el área y los beneficios que puede aportar a nivel 

teórico, práctico, hacia la comunidad científica y al colectivo social.  

El estudio se justifica teóricamente porque se sustenta en diversos aportes 

bibliográficos sobre el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

nivel inicial. Se observa que el nivel de comprensión lectora en preescolares 

tiende a ser bajo, lo cual subraya la necesidad de este análisis. Los resultados 

se contrastarán con la base teórica para comprender y entender el 

comportamiento de la variable en función de sus dimensiones e indicadores, 

permitiendo así, una visión integral y contextualizada. Los resultados será un 

aporte al conocimiento científico que contribuirá a fortalecer las prácticas 

pedagógicas en educación inicial y a mejorar y elevar el nivel de la comprensión 

lectora en los estudiantes de la primera infancia.  

La justificación práctica del estudio de investigación radica en su contribución al 

cumplimiento de los objetivos de la investigación de la variable comprensión 

lectora en estudiantes de educación inicial en dos instituciones de Tumbes. Se 

identificará las fortalezas y debilidades de las dimensiones literal, inferencial y 

criterial, los resultados proporcionarán información útil para identificar áreas 

críticas de mejora en el proceso lector de los preescolares. Con base en los 

resultados, se podrán tomar acciones específicas, como el diseño de estrategias 

pedagógicas, capacitaciones, talleres adaptados para fortalecer las áreas más 

débiles. Este aporte práctico beneficiará tanto a los docentes como a los 

estudiantes, al optimizar las prácticas de enseñanza y mejorar el nivel de 

comprensión lectora los estudiantes.  

La justificación metodológica del estudio se basa en la necesidad de aplicar un 

enfoque apropiado para cumplir con el objetivo de evaluar el desarrollo de la 

comprensión lectora en niños de nivel inicial. Para ello, se elaborará un 

instrumento tipo cuestionario que permita recolectar datos específicos sobre las 

dimensiones literal, inferencial y criterial de la comprensión lectora. Instrumento 

que será validado por expertos y contará con un alto nivel de confiablidad para 

la obtención de información de manera objetiva, clara y valida, con la finalidad 

de diseñar estrategias de mejora. El aporte metodológico enriquecerá el campo 
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académico y servirá como base para estudios futuros sobre la comprensión 

lectora en la educación inicial.  

La justificación social del presente estudio reside en la importancia de mejorar el 

nivel de la comprensión lectora en niños de nivel inicial, el desarrollo de estas 

habilidades es esenciales para su éxito académico y su desarrollo cognitivo en 

etapas posteriores En el contexto educativo de Tumbes, existen desafíos 

educativos particulares, el estudio busca identificar las barreras que enfrentan 

los estudiantes en su proceso de aprendizaje y proponer soluciones adaptadas 

a sus necesidades. Los resultados contribuirán a mejorar la calidad educativa, 

favoreciendo a los niños en su formación integral y promoviendo una educación 

inclusiva y equitativa, que impacte positivamente en la comunidad educativa y 

en la sociedad en general. 

En el planteamiento de los objetivos en una investigación es importante porque 

orienta y delimita el propósito del estudio, estableciendo con claridad qué se 

busca investigar y alcanzar. Asimismo, los objetivos proporcionan una dirección 

clara y un marco de referencia para toda la investigación. Como objetivo general 

se formuló: Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños 

de nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024; en el marco de 

los objetivos específicos: Comprobar el nivel de comprensión de la dimensión 

literal en los niños del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes; 

describir el nivel de comprensión de la dimensión inferencial en los niños del nivel 

inicial en dos instituciones educativas de Tumbes; contrastar el nivel de 

comprensión de la dimensión criterial en los niños del nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes; y determinar la diferencia de la media 

estadística del desarrollo de la comprensión lectora en niños de nivel inicial de 

las dos instituciones educativas de Tumbes.
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II. REVISIÓN DE LITERATURA 

La revisión de la literatura es un elemento importante en todo trabajo de 

investigación, en ella se sienta las bases teóricas para el estudio y contextualiza 

el conocimiento existente. El marco teórico proporciona los conceptos y métodos 

que sustentan el análisis, y el contexto de investigaciones previas, ayuda a 

identificar vacíos, métodos relevantes y comparar resultados. Este proceso no 

sólo agrega credibilidad al trabajo, sino que también define la estructura de la 

investigación, evita duplicidades y promueve avances significativos en el tema 

en estudio. 

Es importante precisar la terminología de la variable de estudio comprensión 

lectora: Comprensión. Snow (2002) lo define como el proceso de entender, 

interpretar y dar sentido a la información que recibimos, ya sea de un texto, una 

conversación o una experiencia, se trata de conectar la información con nuestros 

conocimientos previos, reflexionar sobre ella y aplicarla de manera significativa; 

además, permite tomar decisiones informadas, generar nuevas ideas o 

conceptos y desarrollar un pensamiento crítico.  

Lectura. Solé (2006) lo define como el proceso cognitivo mediante el cual la 

persona interpreta y comprende símbolos escritos, transformándolos en 

conocimiento. Este proceso no solo involucra la decodificación de palabras, sino 

también la integración de la información con conocimientos previos y la 

capacidad de realizar inferencias y análisis. 

 

Comprensión lectora. Medranda-Morales (2023) define que la comprensión 

lectora es la interacción activa entre el lector y el texto, mediante la cual la 

persona recibe, procesa y almacena información. A través de este proceso, el 

lector no solo decodifica las ideas explícitas del texto, sino que también interpreta 

y extrae significados implícitos, transformando dicha información en 

conocimiento que queda almacenado en su memoria para su posterior reflexión 

y aplicación.  
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De igual modo, Núñez (2014) señala que, uno de los primeros procesos de la 

comprensión lectora es la decodificación del signo lingüístico del texto, para 

encontrar el sentido de la lectura; de sus análisis, la persona hace la reflexión 

del contenido para llegar a la comprensión. La comprensión de lo leído se 

manifiesta como una habilidad de alto nivel de entendimiento y complejidad en 

el individuo, permite leer para aprender y tomar decisiones (Colomer &Camps, 

1997).     

Para Blaži Ostojić (2023) la comprensión lectora es un proceso activo y complejo 

que va más allá de una simple decodificación de términos o palabras. Implica 

interpretar tanto las ideas como significados explícitos e implícitos del texto. Para 

lograrlo, es necesario integrar diversos componentes, como el reconocimiento 

de palabras, la comprensión del lenguaje y la capacidad de análisis. Este 

proceso permite transformar la información leída en conocimiento significativo, 

que puede ser reflexionado y aplicado en contextos futuros. 

De acuerdo a los autores citados, se entiende que para lograr la comprensión 

lectora el primer proceso es la decodificación del signo lingüístico del texto, para 

encontrar el sentido de la lectura; de sus análisis, la persona hace la reflexión 

del contenido para llegar a la comprensión y a la toma de decisiones. 

Comprensión lectora en los niños. Abernathy (2024) define que la comprensión 

lectora debe ser un proceso mediante el cual los niños no solo descifran palabras 

y frases, sino que también interpreten, analicen y extraen significados del texto. 

Este proceso implica habilidades cognitivas como la decodificación, la inferencia, 

la identificación de ideas principales y la relación con conocimientos previos. A 

medida que los niños desarrollan estas habilidades, logran transformar la 

información leída en conocimiento, lo cual les permite reflexionar, resolver 

problemas y aplicar lo aprendido en diferentes contextos. La comprensión lectora 

es básica y fundamental para su aprendizaje académico y desarrollo cognitivo 

en los preescolares. 

La importancia de la comprensión lectora en el desarrollo del aprendizaje de los 

niños. Según Varela (2018) el estudiante es un agente activo que construye 

significados mientras decodifica el texto. La comprensión lectora en los 

preescolares permite el desarrollo de sus habilidades cognitivas, 
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procedimentales y actitudinales. Su intervención se convierte en una herramienta 

primaria que se construye a través de la interacción con la lectura. A la edad de 

5 años, el niño comienza a establecer los siguientes procesos esenciales en esta 

etapa: 

Proceso de la construcción del significado. Este un proceso interactivo 

entre el lector y las imágenes del texto, ya sean mentales o gráficas, 

facilita la estructuración de ideas, hechos y emociones presentes en el 

contenido. Al interactuar con el texto, el niño establece relaciones que le 

permiten construir una comprensión sólida, integrando los elementos para 

formar un significado coherente y profundo. 

El proceso de representación del lenguaje. Permite concebir la lectura 

mediante la asimilación de los sonidos de las palabras presentes en el 

texto. A través de este proceso, los niños construyen una representación 

gráfico-mental del contenido, asociando lo que escuchan con significados 

específicos y estableciendo una comprensión inicial del texto. 

 

Importancia de la comprensión lectora en el nivel inicial; Contreras (2018) señala 

que en esta etapa es esencial su intervención porque permite y contribuye al 

desarrollo integral del niño, este influye directamente en el éxito académico de 

los estudiantes; además fortalece positivamente en diversas áreas del 

conocimiento, como la comunicación, las matemáticas y la historia, facilitando un 

aprendizaje más profundo y significativo en cada disciplina. 

De igual modo, Landeo y Zúñiga (2015) destacan la importancia de la lectura en 

los niños, ya que esta facilita y promueve su maduración y el desarrollo de sus 

aprendizajes a lo largo de la vida, desde la infancia hasta la adultez. Además, la 

comprensión lectora no solo contribuye al éxito académico, sino que también 

enriquece la cultura, provee información y moldea la personalidad a través de 

diversas fuentes alineadas con valores. Así, la lectura se convierte en una 

herramienta esencial que impulsa el aprendizaje y potencia la inteligencia. 
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Por lo tanto, la comprensión lectora en los niños de educación inicial es elemental 

y básica, constituye la base para su desarrollo académico y personal a lo largo 

de la vida. Según los estudios, la comprensión lectora no solo promueve el éxito 

escolar, sino que también fomenta la cultura, el conocimiento y la formación de 

valores. En esta etapa de desarrollo, los preescolares no solo aprenden a 

decodificar palabras, sino también a construir significado, lo cual es esencial para 

desarrollar habilidades cognitivas como la memoria, la concentración y el 

pensamiento crítico. Así, fomentar la comprensión lectora desde edades 

tempranas potencia la inteligencia y establece las bases para un aprendizaje 

integral. 

Procesos y habilidades cognitivas de la comprensión lectora los niños.  La 

Asociación Española de Pediatría y Atención Primaria -EAPAD (2014), La lectura 

potencia el desarrollo de diversas capacidades en el individuo, promoviendo su 

aprendizaje y la madurez de sus habilidades cognitivas. Además, contribuye al 

enriquecimiento cultural y al fortalecimiento psico-afectivo. Durante la 

comprensión lectora, se activan diversas habilidades cognitivas, entre las que 

destacan: 

La percepción. Se desarrolla a través de la interacción con la lectura, en 

la que se da un proceso dinámico entre el lector y el texto o las imágenes 

visuales que este contiene. Este proceso permite acumular imágenes 

mentales en la psique de quienes participan en la lectura (Pino y Bravo, 

2005).   

La atención. Es la habilidad que permite utilizar los procesos mentales 

para realizar una lectura objetiva del texto, identificando los aspectos 

relevantes y logrando así un acopio integral de las ideas que en el texto 

se presentan (Ballesteros, 2002). 

La memoria: Es una actividad cognitiva basada en la retención de 

aspectos del texto; consta de cuatro fases: la decodificación, la 

representación gráfica mental de la lectura, el almacenamiento o 

integración de la información en la memoria y esquema y la extracción o 

liberación de la información en una respuesta a una pregunta (Orellana, 

2001). 
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Escala de medición o niveles de logro de los aprendizajes en el nivel inicial; De 

acuerdo con el Ministerio de Educación (2016), los niños en el nivel inicial pueden 

ubicarse en tres categorías, que reflejan una escala de calificación basada en 

los logros alcanzados, como señala la Guía de evaluación de la educación inicial 

del año 2016:     

Categoría 1:  Destacado (17-20) 

¿Cuándo?     = “El estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en 

el tiempo programado.  

 

 Categoría 2: Bueno (14-17) 

¿Cuándo?     = “El estudiante ha logrado lograr gran parte de los aprendizajes 

previstos, Para lo cual requiere acompañamiento durante un 

tiempo razonable para lograrlo”.   

 

Categoría 3:  = En Proceso (11 – 13)  

¿Cuándo?   = El estudiante evidencia desarrollo e interés en los aprendizajes 

previstos, presenta escasa dificultades para el desarrollo de 

estos.   

 

Categoría 4: En inicio (0-10)  

¿Cuándo?  = El estudiante está empezando a desarrollar los aprendizajes 

previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de las 

actividades, necesitando mayor tiempo de acompañamiento e 

intervención del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de 

aprendizaje”.  

  

Dimensiones de la variable comprensión lectora. Fernández (2017) describe las 

siguientes dimensiones que describen el desarrollo de la comprensión lectora:  

Dimensión Literal. Herrera et al. (2015) refiere que es la capacidad que 

tiene el lector para identificar y recordar información explícita en el texto. 

Esta dimensión implica la comprensión básica de lo que está escrito, 

incluyendo detalles como personajes, hechos, lugares, y secuencias de 

eventos. Es el nivel inicial de comprensión, en el que el lector se enfoca 
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en datos directamente mencionados en el texto sin interpretar ni inferir 

más allá de lo literal. Asimismo, señala que hace uso de dos habilidades 

inherentes: Identifica las ideas, imágenes o eventos del texto de acuerdo 

con su secuencia, recordando hechos más destacados o sobresalientes 

y verificando su atención y nivel de retención.  

 En esta dimensión el estudiante capta detalles como el espacio, el tiempo, 

el significado y las imágenes visuales presentes en el texto. Por 

consiguiente, las preguntas se orientan a reconocer elementos 

específicos, como personajes y sus nombres, ubicaciones y contextos, 

así como a recordar características del entorno y de los personajes y a 

seguir la secuencia de la narrativa. Además, plantea pautas para elaborar 

formular preguntas literales: ¿Dónde se realizó el cuento?, ¿Cómo se 

llama el texto?, ¿Qué sucedió en el cuento?, ¿Quiénes son los 

personajes?, ¿Cuándo sucedió este hecho?  

Dimensión inferencial.  Según Benites (2014), esta dimensión se activa 

cuando el lector, al participar en el proceso de lectura, formula inferencias 

sobre el texto. A través de sus experiencias personales, conocimientos 

previos y reflexiones, el lector deduce las razones detrás de ciertos 

eventos, enriqueciendo así su comprensión. Esta actividad le permite 

construir una interpretación que integra sus propias ideas con la 

información explícita del texto, logrando una comprensión más profunda. 

De igual modo, Herrera et al. (2015) señala que los ítems desde esta 

dimensión están dirigidos a: la inferencia de ideas principales o 

secundarias, inferencia de detalles, inferencias características de los 

personajes, inferencia de eventos o sucesos. Asimismo, Fernández 

(2017) plantea que en esta dimensión se formulan preguntas como: ¿Cuál 

es el problema principal?, ¿Cuál es el motivo que lo llevo actuar así?, 

¿Cuál es el significado del evento o suceso en el cuento? ¿Qué llevó a 

que esto ocurriera?, ¿Qué diferencias encuentras en la historia entre ...?, 

¿Qué semejanzas encuentras en el texto?,¿Qué relación habrá entre los 

personajes?, ¿Qué conclusiones se puede brindar?  
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 Dimensión criterial o crítica. Sánchez (2013) explica que esta actitud se 

presenta cuando el lector analiza el texto, brindando información reflexiva, 

racional y propia de lo que ha leído. Esto implica tomar una postura social, 

fundada en un argumento que le permite defender su posición o idea 

sobre el texto. Es decir, se expresa con criterio, el individuo organiza sus 

ideas mediante funciones cognitivas para brindar un juicio sobre el texto, 

acciones, personajes, entre otros, partiendo de su conocimiento o 

experiencia. 

 Asimismo, Herrera et al. (2015) explica que las personas que desarrollan 

esta dimensión deben brindar un Juicio sobre la realidad o la fantasía, 

ofrecer una opinión desde sus valores, argumenta del porqué de los 

hechos, razona sobre los hechos y da una opinión. Según, Hernández et 

al. (2016) esta dimensión permite formular preguntas de juicio como: 

¿Cómo te parece la acción del personaje?, ¿Qué opinas acerca de lo que 

paso?, ¿Cómo crees que se podrían solucionar las cosas?, ¿Qué te 

parece la actitud del personaje?, ?, ¿Qué piensas de la historia?, ¿Cómo 

podrías calificar la historia?, ¿Qué hubieras hecho tú en su lugar?, ¿Qué 

crees que debió suceder? 

 

Los antecedentes de todo trabajo de investigación proporcionan el contexto, 

situando el estudio en relación con investigaciones previas; de igual forma, 

justifican la relevancia del tema, identifican lagunas en el conocimiento y 

enriquecen la fundamentación teórica, facilitando una mejor comprensión del 

problema a investigar. En consecuencia, se describieron los siguientes estudios:  

 

Cieza (2023), en su artículo “Un análisis sistemático de la comprensión lectora 

en la educación”, aborda la preocupante realidad de que el 80% de los escolares 

de nivel primaria en América Latina y el Caribe no alcanzan el nivel mínimo 

esperado de comprensión lectora. Con un enfoque de revisión sistemática, de 

nivel descriptivo-analítico, de diseño no experimental, el autor analizó 2,124 

artículos científicos provenientes de bases de datos como Scopus (17.9%), 

Dialnet (24.1%), SciELO (18.6%), Redalyc (19.3%) y Google Académico 

(20.1%). Para el análisis se empleó el instrumento de análisis de contenido. Los 
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resultados indican que el 68% de las investigaciones identifican como factores 

críticos la insuficiencia en los conocimientos previos del lector y el uso 

inadecuado de estrategias pedagógicas por parte de los docentes. Además, el 

32% de los estudios resalta la urgencia de implementar enfoques personalizados 

que incorporen tecnologías educativas, exigiendo mayor capacitación docente 

en este ámbito. En cuanto a las conclusiones, el 54% de las fuentes revisadas 

subraya que la comprensión lectora es un proceso dinámico y multifacético, 

influido por la calidad de las estrategias pedagógicas. Asimismo, el 46% resalta 

la relevancia de los conocimientos previos como base para avanzar en niveles 

más complejos de comprensión. El estudio enfatiza la necesidad urgente de 

prácticas educativas reflexivas y contextualizadas desde la primera infancia, 

complementadas con el uso de herramientas digitales, para abordar los desafíos 

actuales y mejorar los resultados en comprensión lectora. 

 

Rodríguez (2024), en su investigación: “Propuesta de estrategia para mejorar 

problemas de comprensión lectora en niños de 6 años”, [Tesis de pregrado], 

Universidad Laica Vicente Rocafuerte de Guayaquil, Ecuador. Investigación, de 

enfoque cualicuantitativo, de nivel descriptivo-propositivo, y con un diseño no 

experimental; la muestra incluyó estudiantes, representantes y docentes, 

recopilándose información a través de entrevistas, encuestas y pruebas de 

comprensión lectora infantil. Los resultados reflejan que el 60% de los niños 

muestra un desarrollo satisfactorio en habilidades de comprensión lectora, 

mientras que el 20% enfrenta dificultades moderadas y otro 20% enfrenta 

desafíos significativos, especialmente en la velocidad y precisión de la lectura. 

El 60% de los niños tiene un nivel adecuado de vocabulario, mientras que el 20% 

lo considera limitado. Para mejorar la comprensión lectora, el 40% destaca el 

apoyo pedagógico adicional, otro 40% valora la participación activa en clases, y 

el 20% prefiere actividades interactivas en el hogar. Los autores subrayan la 

necesidad de capacitar a los docentes para implementar estrategias específicas 

para fortalecer estas habilidades. 

 

Caraballo (2024) en su artículo científico intitulado: “Estrategias lúdicas para el 

desarrollo de la comprensión lectora en niños del nivel inicial de una institución 

educativa Santo Domingo”, Universidad San Ignacio de Loyola. utilizó una 
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metodología cualicuantitativo, su diseño es no experimental, se aplicó 

entrevistas semiestructuradas a docentes para captar sus percepciones y 

experiencias, complementadas, a los estudiantes una lista de cotejo para evaluar 

las interacciones y el avance de los preescolares en aula. Los resultados 

preliminares revelan que, el 65% de estudiantes se calificaron en el nivel 

“Regular”, el 11% en el nivel “Logrado”. Los mayores porcentajes de acuerdo a 

cada dimisión fueron: el 68% se calificó en el nivel satisfactorio en comprensión 

lectora literal; 47% en el nivel En proceso” en el criterio inferencial y 72% “En 

inicio” en aspecto criterial. Además, señalaron que existe ausencia de 

participación de los padres de familia. A esta situación, se ve la necesidad de la 

incorporación de actividades lúdicas en el currículo escolar y los docentes deben 

permanentemente utilizar estrategias lúdicas, que no solo potencia de manera 

significativa la comprensión lectora de los escolares, sino que también, estimula 

su motivación y participación activa en el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, 

los resultados, subraya la importancia de la participación consciente y activa de 

los padres en el desarrollo educativo temprano, destacando cómo su implicación 

también puede amplificar los beneficios pedagógicos de estas estrategias en el 

aula. 

 

Díaz et al. (2024) en su artículo: “Comprensión lectora en la era digital: Una 

revisión sistemática”, en la Revista Andina de Educación. El estudio se orientó a 

analizar críticamente las estrategias innovadoras y tecnologías educativas que 

se deben utilizar para mejorar la comprensión lectora en el entorno digital actual. 

Estudio de enfoque cualitativo y de tipo revisión sistemática – bibliográfica, de 

diseño no experimental, empleó el método PRISMA para garantizar un análisis 

riguroso y reproducible. La muestra consistió en 130 artículos científicos 

seleccionados mediante criterios de relevancia y actualidad. El instrumento de 

recolección de datos fue el análisis de contenido, lo que permitió identificar 

tendencias, beneficios y desafíos asociados al uso de tecnologías digitales en la 

comprensión lectora. Los resultados evidenciaron que el 75% de los estudios 

revisados destacaron que las plataformas digitales y las metodologías activas 

mejoran significativamente la comprensión lectora, mientras que el 60% abordó 

desafíos como la atención dividida y la sobrecarga de información. Sin embargo, 

solo un 45% reportó estrategias efectivas para equilibrar los métodos digitales y 
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tradicionales. Los autores destacaron que la transición digital ha transformado la 

interacción con el texto, aunque enfrenta barreras como habilidades digitales 

limitadas y lecturas superficiales. Propusieron un enfoque integral que combine 

herramientas digitales con pedagogías reflexivas, promoviendo un aprendizaje 

personalizado. Enfatizaron la necesidad de planificar modelos híbridos para 

mejorar la comprensión lectora en un contexto globalizado. 

 

En el contexto nacional, investigación intitulada “Nivel de comprensión lectora en 

estudiantes del salón turquesa de la IE. 136, La Molina”, estudio realizad por 

Bendézu (2020), [Tesis de pregrado], Universidad San Ignacio de Loyola. 

Investigación, de enfoque cuantitativo y diseño no experimental transversal, se 

aplicaron dos instrumentos un cuestionario y una lista de cotejo a 25 estudiantes. 

Los resultados revelaron que, el nivel de comprensión lectora los estudiantes se 

calificaron “En proceso” el 48%, satisfactorio 52%; respecto a las dimensiones:  

El 68% de los estudiantes alcanzó un nivel satisfactorio en la dimensión literal, 

el 72% en la dimensión inferencial, y el 72% en la dimensión criterial, 

respectivamente. Del análisis de los resultados se confirma que la mayoría de 

los estudiantes poseen habilidades en los tres niveles de comprensión, 

especialmente en los aspectos literal e inferencial. Se concluye que la 

comprensión lectora en los estudiantes se encuentra en un nivel satisfactorio, lo 

que destaca la importancia de continuar desarrollando estas habilidades a través 

de actividades específicas que promuevan la comprensión lectora.  
 

Reyes, J.P. (2021), estudio intitulado: “Taller de cuentos infantiles para la 

comprensión lectora en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 109, 

Lambayeque, [Tesis de Maestría], Universidad César Vallejo. La investigación, 

de tipo básica, enfoque cuantitativo, de alcance descriptiva-propositiva, trabajó 

con una muestra de 30 estudiantes, se empleó una guía de observación. El 

resultado de la variable de estudio se evidenció que, el 57% de los estudiantes 

se encontraban en nivel “En inicio”, y el 43% “En proceso”, sin lograr alcanzar 

ningún nivel logrado. Todas las dimensiones se ubicaron en “En inicio”: el 73% 

en inferencial, criterial fue el 70% y en la literal el 46.7%; en el nivel “En proceso” 

se calificó: el 53% en comprensión literal, 30% en criterial, e inferencial 26%; 

ningún estudiante alcanzó el nivel “Logrado”. Los resultados determinaron la 
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elaboración de la propuesta del taller de cuentos infantiles orientados a emplear 

cuentos como recurso didáctico, buscando optimizar las habilidades de 

comprensión en todas las dimensiones. Por lo tanto, la intervención de una 

propuesta mejoraría la comprensión lectora de los estudiantes al fortalecer sus 

habilidades en esta área." 

Aquino (2023) tesis intitulada: “La lectura compartida para mejorar la 

comprensión lectora en niños de educación inicial de una institución educativa 

de Lambayeque – Salas”, [Tesis de maestría], Universidad César Vallejo. 

Investigación de enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo- propositivo, de diseño 

no experimental de corte transversal, se aplicó una lista de cotejo a 12 escolares.  

Los resultados mostraron que el 100% de los estudiantes se ubicaron en el nivel 

de inicio en todas las dimensiones evaluadas, y ninguno alcanzó los niveles de 

proceso ni logrado. Por lo tanto, la ausencia de estrategias pedagógicas 

adecuadas en la enseñanza de la lectura ha dado como resultado bajos niveles 

de comprensión lectora en los estudiantes. Para revertir esta situación, se 

propuso la implementación de un programa de lectura compartida que, a través 

de estrategias lúdicas y colaborativas, fomente el hábito lector y desarrolle las 

competencias necesarias para una mejor comprensión de los textos. Los 

resultados de esta investigación resaltan la urgencia de integrar estas prácticas 

en el currículo desde la primera infancia, no solo para mejorar el rendimiento 

académico, sino también para construir una relación significativa con la lectura. 

Asimismo, Chavarria (2024), en su tesis intitulada: “Influencia de las actividades 

lúdicas en la mejora de la comprensión lectora en niños de educación inicial”, 

[tesis de pregrado], Universidad Católica de Trujillo Benedicto XVI, realizó un 

estudio aplicado con enfoque cuantitativo de tipo explicativo, de diseño pre 

experimental, longitudinal. La investigación tuvo como muestra a 13 niños del 

aula de 5, a quienes aplicó una lista de cotejo, mediante la técnica de 

observación. Los resultados evidenciaron que antes de implementar las 

actividades lúdicas, el 69% de los niños se encontraba en un nivel “Bajo” de 

comprensión lectora. Tras la intervención, este porcentaje se redujo 

drásticamente, y un 77% de los estudiantes alcanzó un nivel “Alto”. En 

conclusión, el estudio demostró que las actividades lúdicas ayudaron 

significativamente en la mejora en los niveles de comprensión lectora.  Por lo 



 

35 

 

tanto, el uso de metodologías innovadoras es importantes para estimular un 

desarrollo integral en los primeros años de vida del estudiante.  

Reyes, J. D. P., y Lescano, J. E. (2024), en su investigación: “Estrategias lúdicas 

para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de inicial de una 

institución educativa pública de Paiján”, [Tesis de maestría], Universidad César 

Vallejo.  Investigación, de enfoque cualitativo, de nivel descriptivo-propositivo, 

diseño no experimental, transversal; contó con una muestra de 50 estudiantes, 

se utilizó una ficha observación como instrumento. En la dimensión inferencial, 

el 90% de los estudiantes se encontraba en nivel inicio, mientras que un 8% 

estaba en proceso y solo un 2% en logrado. De manera similar, en la dimensión 

criterial, el 82% de los estudiantes permanecía en nivel inicio, un 10% en proceso 

y el 8% alcanzó el nivel logrado. Estos resultados revelaron importantes 

dificultades en la comprensión lectora, con una prevalencia de niveles bajos en 

todas las dimensiones evaluadas. El estudio concluye que la implementación de 

estrategias lúdicas sería fundamental para superar dichas deficiencias, 

alineándose con teorías pedagógicas de Piaget, Vigotski y Freire. Por lo tanto, 

los resultados respaldan la elaboración de un programa de fortalecimiento 

recomendado como una herramienta estratégica para mejorar el aprendizaje y 

el desarrollo de la comprensión lectora en niños de educación inicial. 

En el contexto regional, Granda (2021) investigación sobre: Nivel de 

comprensión lectora en niños de 5 años de la Institución Educativa N°003 'San 

José', Tumbes". [Tesis de pregrado], Universidad Nacional de Tumbes. Estudio 

de enfoque cuantitativo, tipo descriptivo simple, con un diseño no experimental y 

de corte transversal. Muestra constituida por 35 niños de 5 años, a quienes se 

aplicó una prueba estandarizada de comprensión lectora. Los resultados 

mostraron que el 51% de los estudiantes alcanzaron el nivel de “Logro previsto”, 

el 43% se ubicó en el nivel “En proceso”, mientras que un 6% permaneció en el 

nivel “En inicio”. El 97% de los estudiantes alcanzaron un nivel de “Logro 

previsto” en la dimensión comprensión literal; el 83% igualmente que el anterior 

en el nivel inferencial; y el 91% de se calificó en “E inicio” en el nivel literal.  Estos 

datos evidencian que, si bien la mayoría de los niños presentan un desempeño 

adecuado, una proporción considerable aún requiere intervenciones específicas 

para mejorar su nivel de comprensión lectora; además, la intervención de la 
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docente en el uso y manejo de estrategias que promuevan el desarrollo de esta 

habilidad en las dimensiones de la comprensión lectora: literal, inferencial y 

criterial. Otros de los factores es la falta de apoyo parental, el uso de estrategias 

pedagógicas inadecuadas y la ausencia de un plan lector efectivo. En 

consecuencia, subraya la relevancia de fomentar el apoyo familiar y docente, 

además de diseñar estrategias que favorezcan el desarrollo integral de la 

comprensión lectora. 

No existen otras investigaciones relacionadas con la variable de estudio en el 

contexto regional, o artículos científicos (Universidad Nacional de Tumbes).  
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III. MÉTODOS Y MATERIALES  

 

3.1. Hipótesis  

De acuerdo a los resultados se formuló la siguiente hipótesis:  

Hi:  Existe diferencia significativa en el desarrollo de la comprensión lectora en 

niños de nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024. 

 

Ho:  No existe diferencia significativa en el desarrollo de la comprensión lectora 

en niños de nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024. 

 

3.2. Operacionalización de Variables 

Definición conceptual 

Variable 1. Comprensión lectora. Según Milán (2010) se entiende como la 

capacidad de la persona para entender y comprender el texto que está leyendo. 

Se muestra cuando el lector comunica una posición respecto al tema leído, 

valora su contenido y realiza inferencias sobre algunas acciones, y construye así 

un esquema de conocimientos adecuados de manera coherente, clara, y 

ordenada. Su práctica le permite desarrollar la habilidad de leer y comprender. 

3.3. Definición operacional 

Variable 1: Comprensión lectora. Se define operacionalmente cuando un 

individuo extrae e integra la información contenida en un texto escrito, 

demostrando su entendimiento de lo leído. La variable de estudio se medirá 

mediante la aplicación de un instrumento de evaluación que incluye una variedad 

de tipos de preguntas a lineadas a las dimensiones: literal, inferencial y criterial, 

se calificará en base a un criterio preestablecido de la valoración cuantitativo. 
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Matriz de operacionalización de variables 

Variable Dimensión Indicadores Ítems 

 

Escala de 

valoración – 

medición 

V1: 

Comprensión 

lectora 

Literal 

Identifica a los personajes del cuento y 

describe sus características. 

1, 2 

 

Escala de Likert 

Especifica los distintos escenarios en los 

que se mueven los personajes. 
3, 4 

 Explica los hechos y datos que se 

presentan en el texto. 
5, 6 

Inferencial 

Infiere las causas que llevaron a los 

resultados del cuento 
7, 8 

Argumenta cómo se llegó a esos 

desenlaces en cada situación.  

9, 10 

 

Infiere el porqué de los hechos del cuento.  11, 12 

Criterial 

Emite un juicio valorativo sobre los 

elementos que disfrutó del cuento 
13, 14 

Expresa su opinión basada en sus  

conocimientos sobre algún hecho del 

cuento.  

15, 16 

 

 

3.4. Metodología. Para el presente estudio se aplicó las siguientes técnicas y 

enfoques utilizadas para recolectar y analizar datos.  

Alcance o nivel y diseño de investigación 

Alcance de investigación. La investigación es de enfoque cuantitativo, de tipo 

descriptiva-comparativo. Es cuantitativo, porque utiliza datos numéricos para 

describir, explicar y predecir fenómenos. Se basa en la medición y análisis 

estadístico de variables, permitiendo generalizar resultados a una población más 

amplia; asimismo, una investigación descriptiva-comparativa busca caracterizar 

y contrastar dos o más grupos, muestras o fenómenos, con el fin de identificar 

similitudes y diferencias en variables específicas, se enfoca en describir las 

características de los grupos estudiados, luego se compara para establecer 

patrones o tendencias (Del-Aguila-Arcentales et al., 2023).  

 

Diseño de la investigación. La investigación es de diseño No experimental, 

como de corte transversal. Este tipo de investigación permite a los investigadores 

observar fenómenos en su estado natural, sin manipular las variables; al no 

intervenir en el proceso natural de aprendizaje, estos estudios brindan valiosa 
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información sobre cómo se desarrollan estas habilidades en contextos reales, su 

resultado permite la toma de decisiones para la mejora del servicio (Kalepo et 

al., 2022). 

Su diagrama es el siguiente:  
 
 
 

 

Dónde:  

M1 = Docentes de la institución educativa N° 118 “Víctor Alberto Peña Neyra”. 

M2 = Docentes de la institución educativa “Isaac Newton”,  

O = Observación de la variable comprensión lectora.  

 

Población, muestra y muestreo:  

Población censal.   La población censal es el conjunto completo de elementos 

que se desea estudiar, sin excluir a ninguno. En otras palabras, se busca incluir 

a todos los individuos o unidades que cumplan con los criterios de inclusión 

definidos para el estudio (Hernández, et. (2016).  

 

La población estará formada por 50 estudiantes de 5 años de las dos 

instituciones educativas: pública y privada, ubicadas geográficamente en la 

ciudad de Tumbes.   

 

Tabla 1 

Población muestral de estudiantes de 5 años de las instituciones educativas: N° 

118 “Víctor Alberto Peña Neyra”, y “Isaac Newton”, Tumbes, 2024. 

Variable 
Institución 
educativa 

Sección de 5 
años 

N° de 
estudiantes 

Total estudiantes 
por institución 

Total de 
estudiantes 

V1: 

Comprensión 

lectora 

N° 118 “Víctor 

Alberto Peña 

Neyra” 

Anaranjado 25 25 

50 

“Isaac Newton”  “A” 25 25 

Fuente: Nómina de matrícula de estudiantes de 5 años de las instituciones educativas, 2024.  

 

Muestreo: El muestreo es no probabilístico, de tipo "censal". Los que implica 

que se asume que individuo de esa población, formará parte del estudio, porque 
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es lo suficientemente reducida como para permitir la recolección de datos de 

todos sus miembros (Arias Gonzales & Covinos Gallardo, 2021). 

 

Técnicas e instrumentos de recolección de la información:  

Técnica. La técnica que se empleará es la “Observación”. Esta técnica implica 

la observación directa y sistemática de personas, eventos o situaciones en su 

entorno natural. Permite obtener información detallada y contextualizada sobre 

comportamientos, interacciones y fenómenos sociales que pueden ser difíciles 

de captar a través de otros métodos (Almobarek et al., 2022). 

 

Instrumento. Se aplicará una guía de observación / lista de cotejo, instrumento 

que permite recolectar datos de manera sistemática y objetiva sobre 

comportamientos, eventos o fenómenos. Estos instrumentos facilitan la 

codificación y análisis de la información, lo que a su vez contribuye a una mayor 

confiabilidad y validez de los resultados (Tasew & Getahun, 2021).   

 

La estructura del instrumento de la lista de cotejo de la variable, desarrollo de la 

comprensión lectora está organizada por 16 ítems, distribuidas en este orden: 

Dimensión literal, inferencial son 6 preguntas para cada criterio; y en el contexto 

criterial 4 ítems. Su valoración es de tipo dicotómica con valoración 

cualicuantitativa para el Si = 2 puntos, para valor No = 1 punto.  Para interpretar 

los resultados, se empleará la escala de valoración cuantitativa propuesta por el 

Ministerio de Educación en 2019, que categoriza los desempeños en: “En inicio” 

de 0-10 puntos, “En proceso” de 11-14 puntos, “bueno” de 14 – 17 puntos, y 

“Destacado” de 17- 20 puntos. Este enfoque permitirá obtener una evaluación 

objetiva y comparable de los resultados, alineada con las directrices del 

MINEDU. 

 

Recolección de datos. La lista de cotejo de la investigación será elaborada 

teniendo como referencia los objetivos, dimensiones e indicadores de la variable 

de estudio para evaluar la variable “Comprensión lectora”; para llevar a cabo la 

recolección de datos en dos instituciones educativas de nivel inicial, se realizará 

las siguientes acciones: Previo a la aplicación, se solicitará el permiso 
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correspondiente a las direcciones de ambas escuelas. Asimismo, se obtendrá el 

consentimiento informado de los padres de familia, garantizando así la 

participación voluntaria y ética en la investigación. La aplicación de la lista de 

cotejo se realizará en un periodo de 60 minutos por institución, permitiendo una 

observación detallada de las variables de interés. Una vez concluida la 

recolección, se procederá a organizar los datos en una matriz, lo cual facilitará 

su análisis y la obtención de resultados confiables y válidos. Los resultados que 

se obtengan permitirán identificar fortalezas y debilidades en el desarrollo de la 

comprensión lectora de los niños. 

 

Análisis y procedimientos de datos: 

Análisis estadístico descriptivo. Una vez recopilada la información mediante 

la lista de cotejo, se procederá a su organización y sistematización en una matriz 

de datos utilizando el software Microsoft Excel 2019. Esta matriz servirá como 

base para realizar un análisis estadístico descriptivo, el cual permitirá 

caracterizar y resumir los datos obtenidos. Con el apoyo de herramientas 

estadísticas como tablas de frecuencia; así como, representaciones gráficas o 

figuras estadistas, obsten endose descripciones precisas y concisas de las 

variables en estudio. Estos resultados serán fundamentales para responder a las 

preguntas de investigación y comprender los patrones y tendencias presentes 

en los datos. 

 

Análisis estadístico inferencial. Para el análisis estadístico inferencial del 

estudio “Desarrollo de la comprensión lectora en niños del nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes, 2024”, se trabajará con una muestra de 50 

estudiantes seleccionados de las dos instituciones educativas. El primer paso, 

se realizará una prueba piloto con 20 estudiantes para validar la escala de 

medición, aplicando el coeficiente de fiabilidad de Cronbach, que permitirá 

determinar la consistencia interna de los ítems de la escala de comprensión 

lectora cuyo valor debe estar en el intervalo de 0.8 a 1.0. seguido, se procederá 

a verificar la normalidad de los datos mediante la prueba de Kolmogorov-

Smirnov, con el fin de comprobar si los datos siguen una distribución normal, lo 

cual es fundamental para la elección de las pruebas estadísticas que se utilizará; 
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para contrastar las hipótesis, se elegirá la prueba U de Mann-Whitney, dado que 

esta es apropiada para comparar dos grupos independientes cuando los datos 

no siguen una distribución normal. Esta prueba permitirá determinar si existen 

diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora entre los niños de las 

dos instituciones educativas. El análisis se realizará con el software SPSS 

versión 25, con un nivel de significancia del 95% y un margen de error del 5%, 

para asegurar la validez de los resultados obtenidos en el estudio. 

Validación y confiabilidad del instrumento:  

Validez. La validez del instrumento en esta investigación sobre el tema: 

"Desarrollo de la comprensión lectora en niños del nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes, 2024", este material será evaluada a través 

de juicio de expertos, constituido por tres profesionales con competencias 

específicas para garantizar la coherencia y pertinencia del instrumento. El equipo 

de expertos estará constituido por: Un especialista en educación, quien aportará 

su conocimiento sobre las competencias y procesos relacionados con la 

comprensión lectora en el contexto educativo inicial; un estadístico o experto en 

metodología de la investigación, encargado de validar la adecuación técnica y 

estadística del instrumento; y un lingüista, quien evaluará la claridad, pertinencia 

y rigor del lenguaje utilizado en el instrumento. Asimismo, se llevará a cabo una 

revisión de contenido basada en criterios de relevancia, claridad, y cobertura de 

los aspectos teóricos relacionados con la comprensión lectora. Para fortalecer 

aún más la validez, se realizará un análisis de la estructura del instrumento a 

través de una prueba piloto, permitiendo ajustar cualquier aspecto necesario 

antes de su aplicación, lo cual garantizará que el instrumento sea adecuado para 

medir efectivamente el objetivo de la investigación. 

 

Confiabilidad. La confiabilidad del será evaluada mediante la aplicación de una 

prueba piloto y el cálculo de la inferencia del coeficiente Alfa de Cronbach, 

permitirá determinar la consistencia interna y la estabilidad de los resultados 

obtenidos. Su análisis asegurará que las preguntas del instrumento tengan la 

coherencia entre sí, y que las mediciones sean consistentes en diferentes 

momentos. Al mismo tiempo, se evaluará la lista de cotejo, prestando especial 

atención a la precisión en la formulación de los ítems y su adecuado nivel de 
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complejidad, de manera que sean comprensibles y adecuados para la 

evaluación a los niños de nivel inicial. Para fortalecer la confiabilidad, se revisará 

la claridad y la organización de los ítems, garantizando que estos midan de 

manera precisa los aspectos relevantes propios de la comprensión lectora; 

asegurando que el instrumento sea confiable y capaz de proporcionar resultados 

consistentes y representativos.  

 

 

Criterio Ético. Para su ejecución del estudio intitulado "Desarrollo de la 

comprensión lectora en niños del nivel inicial en dos instituciones educativas", se 

ha garantizado el cumplimiento estricto de los principios éticos en todas las fases 

de la investigación. Primero, se ha obtenido el consentimiento informado de los 

padres o tutores de los niños participantes, quienes fueron debidamente 

informados sobre los objetivos, procedimientos, beneficios del estudio, 

asegurando su derecho a participar de manera voluntaria. Además, se ha 

garantizado la confidencialidad y el anonimato de los datos de los escolares, 

mediante la asignación de códigos de identificación que impiden la vinculación 

de los resultados con estudiantes. Para proteger el bienestar de los niños, se ha 

minimizado cualquier riesgo potencial, asegurando que la recolección de datos 

no cause incomodidad ni daño emocional, y se ha dispuesto de mecanismos 

para atender cualquier situación inesperada. En cuanto a la equidad, se ha 

asegurado que todos los niños, independientemente de su contexto social o 

educativo, tengan acceso igualitario al estudio, con una especial atención a la 

inclusión y la justicia. Los resultados que se obtengan serán presentados de 

manera transparente y honesta, y se divulgarán únicamente con fines 

académicos, respetando la integridad de los niños. Finalmente, el estudio ha sido 

revisado y aprobado por el comité ética de la institución, conforme a las 

normativas nacionales e internacionales para investigaciones con menores, 

garantizando el respeto a los derechos de los niños y el compromiso con la ética 

investigativa en todo el proceso. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

 

4.1. Resultados 

Tabla 2 

Nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños de nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes, 2024.  

Escala de 

valoración  

IE. “Isaac Newton”  IE. “Alberto Peña Neyra” 

f %  f % 

En inicio - -  - - 

En proceso - -  2 8% 

Bueno 4 16%  16 64% 

Destacado 21 84%  7 28% 

Total  25 100%  25 100% 

Fuente: Elaboración propia  

La tabla 2, revela que los resultados del nivel de comprensión lectora en dos 

instituciones, donde los estudiantes de la IE. “Isaac Newton”, el 84% alcanzaron 

un nivel “Destacado”, el 16% se calificó en un nivel “Bueno”, ningún estudiante 

se ubica “En inicio” o “En proceso”. En comparación, con la IE. “Alberto Peña 

Neyra'", el 64% obtuvo un nivel “Bueno”, el 28% alcanzó un nivel “Destacado”, y 

el 8% se califica “En proceso”. Esto valores muestran un rendimiento superior en 

la IE "Isaac Newton". 

 

Figura 1 

Distribución porcentual del nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños 

de nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024.  

 

 

 

 

 

 

 

 

     Fuente: Tabla 2.   
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Tabla 3 

Nivel de comprensión de la dimensión literal en los niños del nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes.  

Escala de 

valoración  

IE. “Isaac Newton”  IE. “Alberto Peña Neyra” 

f %  f % 

En inicio  --  --   --  -- 

En proceso  --  --   --  -- 

Bueno  --  --   2 8%- 

Destacado 25 100  23 92% 

Total  25 100%  25 100% 

Fuente: Elaboración propia  

 

La tabla 3, presenta una evaluación comparativa entre dos instituciones 

educativas, en el nivel de comprensión literal. Los resultados revelan que el 

100% de los estudiantes de la institución "Isaac Newton" se encuentran en el 

nivel "Destacado"; en relación a la institución "Alberto Peña Neyra" refleja una 

perspectiva ligeramente diferente, con un 92% de sus estudiantes calificados 

como "Destacados" y el 8% restante en el nivel "Bueno". En consecuencia, 

ambas instituciones presentan un alto nivel de desempeño, destacando la IE. 

"Isaac Newton".   

 

Figura 2 

Distribución porcentual del nivel de comprensión de la dimensión literal en los 

niños del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 3.   
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Tabla 4 

Nivel de comprensión de la dimensión inferencial en los niños del nivel inicial en 

dos instituciones educativas de Tumbes.  

Escala de 

valoración  

IE. “Isaac Newton”  IE. “Alberto Peña Neyra” 

f %  f % 

En inicio -- --  -- -- 

En proceso -- --  -- -- 

Bueno 3 12%  9 36% 

Destacado 22 88%  16 64% 

Total  25 100%  25 100% 

Fuente: Elaboración propia  

 

La Tabla 4, describe el nivel de comprensión inferencial de los estudiantes de 

dos instituciones educativas. Los resultados revelan que, la institución "Isaac 

Newton" la mayoría de los estudiantes (88%) se calificó en el nivel "Destacado", 

y el 12% en el nivel “Bueno”; en contraste, con la institución "Alberto Peña Neyra" 

el 64% se encuentran en el nivel “Destacado”, y el 36% en el nivel “Bueno”.  

 

Figura 3 

Distribución porcentual del nivel de comprensión de la dimensión inferencial en 

los niños del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

          Fuente:  Tabla 4.  
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Tabla 5 

Nivel de comprensión de la dimensión criterial en los niños del nivel inicial en dos 

instituciones educativas de Tumbes.  

 

Escala de 

valoración  

IE. “Isaac Newton”  IE. “Alberto Peña Neyra” 

f %  f % 

En inicio 2 8%  10 40% 

En proceso 9 36%  11 44% 

Bueno 14 56%  4 16% 

Destacado - -  - - 

Total  25 100%  25 100% 

Fuente: Elaboración propia  

 

La tabla 5, compara la valoración de dos instituciones educativas, respecto al 

nivel de comprensión criterial. Donde, "Isaac Newton”, el 56% de estudiantes se 

califican en el nivel “Bueno”, el 36% “En proceso” y el 8% “En inicio”; respecto a 

la institución "Alberto Peña Neyra", en la categoría "Bueno” calificó un 16%, el 

44% “En proceso” y el 40% “En inicio”.  

 

Figura 4 

Distribución porcentual del nivel de comprensión de la dimensión criterial en los 

niños del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes.  

 

 

Fuente: Tabla 5.  
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Tabla 6 

Diferencia de la media estadística del desarrollo de la comprensión lectora en 

niños de nivel inicial de las dos instituciones educativas de Tumbes; según 

Prueba de Mann-Whitney.  

 
   

Rangos 

 
grupo N Rango promedio Suma de rangos 

variables IE. "Isaac Newton" 25 34,48 862,00 

IE "Alberto Peña Neyra” 25 16,52 413,00 

Total 50   

 

 

Estadísticos de pruebaa 

 variables 

U de Mann-Whitney 88,000 

W de Wilcoxon 413,000 

Z -4,488 

Sig. asintótica (bilateral) 0,000 

a. Variable de agrupación: grupo 

 

Los resultados de la prueba de Mann-Whitney indican que existe una diferencia 

estadísticamente significativa entre los dos grupos comparados (p < 0,001). El 

valor de Z obtenido (-4.488) y su correspondiente nivel de significancia 

extremadamente bajo. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula de que no existe 

diferencia significativa y se acepta la hipótesis de investigación: Existe diferencia 

significativa de los resultados del nivel de comprensión lectora entre las dos 

instituciones educativas.  
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4.2. Discusión  

 

En el siguiente capítulo, se presenta la discusión de los resultados en la cual se 

presenta un análisis crítico de la investigación realizando comparaciones de las 

dos instituciones del estudio de la variable comprensión lectora; respecto a los 

resultados, los estudios previos y las bases teóricas; se han identificado las 

debilidades y fortalezas que se puedan presentar en la información obtenida del 

estudio. su objetivo fue: “Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión 

lectora en niños de nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 

2024”.  

 

Los resultados de la Tabla 2, reveló un rendimiento notable superior en la 

comprensión lectora de los estudiantes de la IE. "Isaac Newton" (Particular), con 

el 84% alcanzando un nivel "Destacado", en comparación con los estudiantes de 

la IE. "Alberto Peña Neyra" (Pública), donde solo el 28% llegó a ese nivel. Este 

hallazgo contrasta con otros estudios previos que identifican la insuficiencia de 

conocimientos previos y el uso inadecuado de estrategias pedagógicas como 

factores críticos en el desarrollo de la comprensión lectora (Cieza, 2023); 

asimismo, Cieza, señala que la mayoría de los escolares en América Latina no 

alcanzan el nivel mínimo esperado, lo que refleja un desafío similar al observado 

en la IE. “Alberto Peña Neyra”, donde, un porcentaje significativo alcanzó el nivel 

“Bueno” (64%), existiendo un margen de estudiantes con niveles de comprensión 

menos avanzados. Por otro lado, Díaz et al. (2024) en su estudio sobre la 

importancia del uso de plataformas digitales destaca que el 75% de estudiantes 

muestran que las metodologías y estrategias activas mejoran la comprensión 

lectora. Este aspecto podría ser relevante en la institución pública, donde el uso 

de estrategias y metodologías activas podría estar aún en proceso de 

optimización. El estudio de Granda (2021) presenta similitud con los resultados 

de la IE “A. Peña Neyra” donde los estudiantes presentaron niveles intermedios 

(bueno) de comprensión. El teórico Blaži Ostojić (2023) subraya la importancia 

de comprender que la lectura como un proceso complejo va más allá de la 

decodificación de palabras, lo cual es consistente con los hallazgos del presente 
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estudio, que destacan la importancia de aplicar enfoques pedagógicos y 

mitologías activas que favorecen no solo la decodificación, sino también la 

interpretación profunda y significativa del texto. Por lo tanto, la comparación con 

los estudios previos resalta la relevancia de contar con un enfoque pedagógico 

adaptado y estrategias adecuadas para mejorar los niveles de comprensión 

lectora, especialmente en contextos donde se presentan desafíos específicos 

como los descritos; especialmente, en las instituciones públicas.  

Los resultados del estudio Tabla 3, objetivo específico 1, evidencian un alto nivel 

de comprensión literal en los estudiantes de ambas instituciones educativas 

evaluadas. Destaca el desempeño de la IE. "Isaac Newton", donde el 100 % de 

los estudiantes alcanzaron el nivel "Destacado". La IE "Alberto Peña Neyra" 

presenta un resultado similar, con un 92% de estudiantes en el nivel "Destacado" 

y solo un 8% en el nivel. "Bueno". Estos hallazgos contrastan significativamente 

con estudios previos como el de Bendézu (2020), donde se observa un menor 

porcentaje de estudiantes alcanzando niveles satisfactorios en la dimensión 

literal. Asimismo, los datos nacionales reportados por el Ministerio de Educación 

(2022) revelan una problemática generalizada en el desarrollo de la comprensión 

lectora en los primeros años de escolaridad. Los resultados obtenidos en este 

estudio señalan que la mayoría de estudiantes presentan un nivel alto solo en 

esta dimensión en los resultados de evaluación censal del nivel primario del 

segundo grado, señalando que las instituciones evaluadas no han implementado 

prácticas pedagógicas efectivas para promover el desarrollo de esta habilidad 

fundamental de la comprensión en la etapa de formación inicial. De acuerdo con 

la literatura de Herrera et al. (2015), la dimensión literal es la base de la 

comprensión lectora, ya que permite al lector identificar y recordar información 

explícita presente en el texto. Los resultados obtenidos corroboran la importancia 

de cultivar esta habilidad desde las primeras etapas del aprendizaje. Sin 

embargo, es fundamental destacar que la comprensión literal es solo el primer 

paso hacia niveles más complejos de comprensión, como la inferencial y la 

crítica. Si bien los resultados son talentosos, es importante reflexionar sobre las 

implicaciones de estos hallazgos. Por otro lado, se plantea la necesidad de 

continuar trabajando en el desarrollo de habilidades de comprensión más 
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profundas, como la inferencia y la evaluación crítica, para garantizar una 

formación integral de los estudiantes. 

Los resultados obtenidos, que responde al objetivo específico 2, sobre el estudio 

comparativo de la comprensión inferencial en estudiantes del nivel inicial de dos 

instituciones educativas de Tumbes, muestran un alto nivel de logro, 

particularmente en la institución "Isaac Newton", donde el 88% de los estudiantes 

se ubicaron en el nivel " Destacado”. Esta tendencia también se refleja en la 

institución "Alberto Peña Neyra", sin embargo, con un porcentaje algo menor 

(64%) en el nivel destacado, evidenciando diferencias en el rendimiento de los 

estudiantes entre las instituciones. Estos hallazgos contrastan con los estudios 

previos. El estudio de Caraballo (2024) señala que, un alto porcentaje de 

escolares (65%) se calificó en el nivel "Regular" en la dimensión inferencial, lo 

que indica que, en su muestra, hubo un desempeño menos favorable en 

comparación con los estudiantes del presente estudio. Asimismo, Reyes (2021) 

reportó resultados no muy significativos, donde la mayoría de estudiantes (73%) 

se ubicó en el nivel "En inicio" en la comprensión inferencial, presentando 

dificultades para desarrollar esta dimensión en su unidad de estudio. En cambio, 

el estudio de Bendézu (2020) mostró un desempeño relativamente equilibrado, 

con un 72% en la dimensión inferencial en un nivel “Satisfactorio”, lo que se 

aproxima más a los resultados obtenidos en el presente estudio, aunque con una 

diferencia en cuanto a la cantidad de estudiantes en los niveles más altos. Estos 

resultados reflejan que, aunque existen variaciones en los niveles de logro en la 

dimensión inferencial entre las instituciones y los estudios, la tendencia general 

muestra una mejora en la comprensión inferencial en comparación con otros 

contextos. Es importante destacar que la teoría sobre la comprensión inferencial, 

Según Benites (2014) refuerza estos hallazgos al señalar que la capacidad de 

realizar inferencias, basada en los conocimientos previos y las experiencias de 

los estudiantes, es básico para una comprensión más profunda y significativa de 

los textos. En este sentido, los resultados del presente estudio confirman que la 

integración de los conocimientos previos de los estudiantes y su capacidad para 

deducir significados implícitos en los textos es relevante para el desarrollo de 

una comprensión lectora más avanzada; destacando así, la importancia de 

implementar estrategias pertinentes que fomenten una comprensión lectora 

integral desde las primeras etapas educativas. 
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Las diferencias en los resultados obtenidos en la dimensión criterial entre las dos 

instituciones educativas. De acuerdo al objetivo específico 3, se describe que la 

institución “Isaac Newton”, un 56% de los estudiantes alcanzó el nivel “Bueno”, 

lo que contrasta con la institución “Alberto Peña Neyra”, donde solo un 16% logró 

este nivel. Esto sugiere una diferencia significativa en los métodos de enseñanza 

o en las características de los estudiantes entre las dos instituciones. Este 

hallazgo tiene ciertos paralelismos con los estudios previos. Por ejemplo, en el 

trabajo de Reyes y Lescano (2024), se encontró que la mayoría de los 

estudiantes se ubicaban en niveles bajos, especialmente en la dimensión 

criterial, donde el 82% se encontraba en el nivel “Inicio”. Al igual que este estudio, 

se evidencia la dificultad generalizada para alcanzar niveles altos en la 

comprensión lectora en los niños de nivel inicial. En cuanto a la comparación con 

el estudio de Caraballo (2024), los resultados también presentan una tendencia 

hacia niveles bajos, aunque con un porcentaje relativamente más alto en el nivel 

"Regular". En todos los casos, se observa que la comprensión criterial es una de 

las dimensiones con mayores dificultades de alcanzar un logro significativo o 

destacado, lo que resalta la dificultad de los estudiantes para emitir juicios 

argumentativos y reflexivos sobre los textos. Este patrón también se encuentra 

en el estudio de Reyes (2021), en el que se concluyó que la mayoría de los 

estudiantes se ubicaban en el nivel “En inicio” y no alcanzaron el nivel “Logrado”. 

En consecuencia, se subraya la persistencia de un desafío común en la 

educación inicial relacionada con la capacidad de los estudiantes para 

desarrollar una comprensión profunda y crítica de los textos. Desde la 

perspectiva teórica, la dimensión criterio o crítica se fundamenta en la capacidad 

del lector para tomar una postura reflexiva y argumentativa sobre el contenido 

leído, lo que implica un alto nivel de procesamiento cognitivo (Sánchez, 2013). 

Este tipo de comprensión es esencial no solo para la interpretación de textos, 

sino también para la formación de un pensamiento crítico y autónomo en los 

estudiantes. Los resultados de este estudio reafirman la importancia de 

desarrollar esta competencia desde etapas tempranas de la educación, es un 

aspecto muy importante de desarrollar la construcción de habilidades cognitivas 

más complejas que les permite a los estudiantes defender sus ideas y 

argumentos. Asimismo, es importante la capacitación a los docentes como 

formación continua y la innovación en las metodologías y estrategias para 
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mejorar el rendimiento académico y fomentar una comprensión lectora más 

profunda desde una edad temprana. Los resultados de esta dimensión, se ven 

reflejado en mayormente en las instituciones educativas públicas con calificativos 

“En inicio”, seguido de la institución privada en el nivel en “En proceso”.  

Los resultados obtenidos de la tabla 6, revelaron una diferencia estadísticamente 

significativa entre los niveles de comprensión lectora de los niños de dos 

instituciones educativas de Tumbes (p < 0,001, Z = -4.488), corroboran la 

hipótesis de que existen variaciones sustanciales en el desarrollo. de esta 

habilidad entre ambos grupos. Este hallazgo resalta diferencias notables en los 

métodos pedagógicos o en los contextos de aprendizaje de cada institución, lo 

que sugiere que factores como las estrategias de enseñanza y el entorno 

educativo tienen un impacto directo en los niveles de comprensión lectora en 

niños de nivel inicial. Al comparar estos resultados con estudios anteriores, como 

el de Aquino (2023), en el que todos los estudiantes se ubicaron en el nivel de 

"inicio" debido a la ausencia de estrategias pedagógicas adecuadas o 

pertinentes, se evidencia una tendencia común: la falta de prácticas educativos 

eficaces contribuyen al bajo desempeño en comprensión lectora. Sin embargo, 

en el presente estudio se observará una diferencia significativa, lo que implica 

que al menos una de las instituciones evaluadas implementó métodos más 

efectivos expresada en la institución privada. Esto se alinea parcialmente con el 

trabajo de Chavarria (2024), quien encontró una mejora significativa en los 

niveles de comprensión lectora de los niños después de la intervención con 

actividades lúdicas, sugiriendo que la incorporación de enfoques innovadores y 

participativos podría ser importante para el desarrollo de competencias lectoras. 

En términos teóricos, la comprensión lectora, y en particular la dimensión 

inferencial, implica la capacidad de los estudiantes para hacer conexiones y 

generar inferencias a partir del texto, lo que va más allá de la simple 

decodificación. Esta habilidad se considera fundamental para la construcción de 

un pensamiento crítico, que es esencial desde las primeras etapas de la 

educación. Los resultados de este estudio destacan la importancia de diseñar e 

implementar estrategias pedagógicas que fomentan este tipo de habilidades 

cognitivas complejas, como el razonamiento inferencial, para mejorar no solo la 

comprensión lectora, sino también el desarrollo general de los estudiantes. 
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V. CONCLUSIONES  

 

Los resultados indican que existe una diferencia significativa en el nivel de 

comprensión lectora entre las instituciones estudiadas, con un rendimiento 

superior en la IE "Isaac Newton", donde el 84% de los estudiantes alcanzó un 

nivel "Destacado" y una diferencia de 20% en relación a la institución pública 

(64%).  

 

En la dimensión literal, el 100% de los estudiantes de "Isaac Newton" se ubicó 

en el nivel "Destacado", mientras que en "Alberto Peña Neyra", el 92% alcanzó 

este nivel, evidenciando un alto desempeño en ambas instituciones. 

 

La evaluación de la dimensión inferencial mostró que el 88% de los estudiantes 

de "Isaac Newton" se calificó como "Destacado", en comparación con el 64% en 

"Alberto Peña Neyra", lo que subraya una mayor capacidad para realizar 

inferencias en la institución privada. 

 

En cuanto a la dimensión criterial, "Isaac Newton" presentó un 56% de 

estudiantes en el nivel "Bueno", mientras que "Alberto Peña Neyra" solo tuvo un 

16% en este nivel, reflejando una dificultad más marcada en esta dimensión 

crítica. 

 

La prueba de Mann-Whitney reveló diferencias estadísticamente significativas (p 

< 0,001) entre los grupos, lo que confirma que las variaciones en los resultados 

de comprensión lectora son relevantes y no debidas al azar, aceptándose la 

hipótesis de investigación: Hi: Existe diferencia significativa en el desarrollo de la 

comprensión lectora en niños de nivel inicial en dos instituciones educativas de 

Tumbes, 2024.  
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VI. RECOMENDACIONES  

 

A la Universidad Nacional de Tumbes, implementar programas de formación 

continua para docentes en estrategias de enseñanza de la comprensión lectora, 

enfocándose en las dimensiones literal, inferencial y criterial. Esto permitirá a los 

futuros educadores adquirir herramientas efectivas que mejoren el rendimiento 

lector de sus estudiantes. 

 

Asimismo, a la Unidad de Gestión Local – Tumbes, desarrollar un plan de 

intervención regional que incluya talleres y capacitaciones para docentes en 

técnicas de lectura comprensiva, promoviendo el uso de metodologías activas 

que fomenten el pensamiento crítico y la reflexión en los estudiantes. 

 

A la Institución Educativa "Isaac Newton", continuar promoviendo talleres de 

fortalecimiento en el uso de recursos didácticos innovadores, como libros 

ilustrados y actividades interactivas en plataformas digitales, que estimulen la 

comprensión lectora desde una edad temprana, asegurando que todos los 

estudiantes mantengan y mejoren su nivel destacado. 

 

A la dirección de la Institución Educativa "Alberto Peña Neyra", que estos 

resultados motiven a implementar un programa de lectura que incluya sesiones 

regulares de lectura guiada y discusión en grupo, para ayudar a los estudiantes 

a desarrollar habilidades inferenciales y criteriales, mejorando así su capacidad 

para analizar y reflexionar sobre los textos a través de estrategias pedagógicas 

adecuadas y oportunas.  

 

A la Escuela Profesional de Educación, integrar en el currículo formativo un 

enfoque específico sobre la importancia de la comprensión lectora, promoviendo 

investigaciones y proyectos que aborden esta temática, con el objetivo de 

sensibilizar a los futuros docentes sobre su impacto en el aprendizaje integral de 

los estudiantes. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia  

Título: Desarrollo de la comprensión lectora en niños del nivel inicial en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024.  
 
 

Pregunta  Objetivos  Hipótesis  Variable 
/Dimensiones  

Indicadores  Metodología  

¿Cuál es el nivel de 
desarrollo de la comprensión 
lectora en niños del nivel 
inicial en dos instituciones 
educativas de Tumbes, 
2024?. 

. General:  
Comparar el nivel de desarrollo de la 
comprensión lectora en niños de nivel 
inicial en dos instituciones educativas 
de Tumbes, 2024.  
 
O. Específicos:  
Comprobar el nivel de comprensión de 
la dimensión literal en los niños del 
nivel inicial en dos instituciones 
educativas de Tumbes.  
 

Describir el nivel de comprensión de la 
dimensión inferencial en los niños del 
nivel inicial en dos instituciones 
educativas de Tumbes.  
 

Contrastar el nivel de comprensión de 
la dimensión criterial en los niños del 
nivel inicial en dos instituciones 
educativas de Tumbes.  
 

Determinar la diferencia estadística del 
desarrollo de la comprensión lectora en 
niños de nivel inicial en dos 
instituciones educativas de Tumbes. 

 

Hi:  Existe diferencia 
significativa en el desarrollo de 
la comprensión lectora en 
niños de nivel inicial en dos 
instituciones educativas de 
Tumbes, 2024. 
 
Ho:  No existe diferencia 
significativa en el desarrollo de 
la comprensión lectora en 
niños de nivel inicial en dos 
instituciones educativas de 
Tumbes, 2024. 

 

V1: Comprensión Lectora  

Literal 

Identifica a los personajes del 
cuento y describe sus 
características. 

Enfoque: Cuantitativo.  
 
Tipo: Descriptivo 
comparativo 
Diseño: No experimental, 
transversal, prospectivo.  
 
Técnica e instrumento:  
La observación – Guía de 
observación (Lista de cotejo) 
Escala dicotómica.  
 
Población: estudiantes de 5 
años: 56 
Muestra: 23 estudiantes. 

   
Inferencia estadística:   
U de Mann-Whitney.  

Especifica los distintos escenarios 
en los que se mueven los 
personajes. 
 Explica los hechos y datos que se 
presentan en el texto.. 

Inferencial 

Infiere las causas que llevaron a 
los resultados del cuento 
Argumenta cómo se llegó a esos 
desenlaces en cada situación.  
Infiere el porqué de los hechos del 
cuento.  

Criterial 

Emite un juicio valorativo sobre los 
elementos que disfrutó del cuento 
Expresa su opinión basada en sus  

conocimientos sobre algún hecho 
del cuento.  
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Anexo 2: Instrumento de recojo de información 
   
     LISTA DE COTEJO 

 

Desarrollo de la comprensión lectora en niños del nivel inicial en 

dos instituciones educativas de Tumbes, 2024 

 

I. DATOS GENERALES:  

Institución educativa : ....................................................... 

Edad   : ....................................................... 

    Sexo: (M) (F)  : ....................................................... 

    Fecha:   : .......................................................  

 

II. OBJETIVO: 

Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en niños de nivel inicial 

en dos instituciones educativas de Tumbes, 2024.  

 

III. INDICACIONES:  

La lista de cotejo está constituida por 16 ítems, marque con una “X” la respuesta 

si el niño cumple o no la consigna en el desarrollo de la comprensión lectora.  

1: NO                  2: SI 

 

 

Gracias por su apoyo.  
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Ficha para evaluar la compresión lectora: TEMA:  El Gusanito 

  
N°  Respuesta 

Cuento: El gusanito 

Dimensión Literal 

Indicador: Identifica a los personajes del cuento y describe sus características. 

01 ¿De qué animal habla el cuento? Si No 

02 ¿Dónde  vendió la papa el dueño de la chacra? Si No 

Indicador: Especifica los distintos escenarios en los que se mueven los personajes. 
 

03 ¿Qué encontró  el gusanito  para comer? Si No 

04 ¿De qué tamaño era la papa que comió el gusanito? Si No 

 Indicador: Explica los hechos y datos que se presentan en el texto. 

05 ¿Qué encontró  el gusanito  para comer? Si No 

06 ¿De qué tamaño era la papa que comió el gusanito? Si No 

Dimensión Inferencial  

Indicador: Infiere las causas que llevaron a los resultados del cuento 
 

07 ¿Por qué el gusanito se comió la papa? Si No 

08 ¿Por qué  el  gusanito   se  quedó dormido después de comer? Si No 

Indicador: Argumenta cómo se llegó a esos desenlaces en cada situación. 
 09 ¿Por   qué    el    gusanito    salió contento  después de salir de la papa? Si No 

10 ¿Por qué  crees  que  el gusanito sintió frio dentro de la papa? Si No 

Indicador: Infiere el porqué de los hechos del cuento 
 

INFIERE EL MOTIVO DEL ACTUAR  
 

11 ¿Por qué el dueño de la chacra se puso  contento   cuando  vendió todas 
las papas en el mercado? 

Si No 

12 ¿Por  qué  la  señora  tiene   que lavar las papas? Si No 

Dimensión criterial  

  Bueno  Regular  Excelente 

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento 
 
13 ¿Qué fue lo que más te gustó del cuento? ¿Por qué?    

14 ¿Qué fue lo que menos te gustó del cuento? ¿Por qué?    

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento 
 
 

15 ¿Crees que está   bien que el gusanito se comiera la papa del campesino? 
¿Por qué? 

   

16 ¿Si  estuvieras en peligro como el gusanito qué harías para lograr 
escapar? 
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Ficha para evaluar la compresión lectora: TEMA: El pingüino y el zorro  
 

Cuento: El pingüino y el zorro 

Dimensión Literal 

Indicador: Identifica a los personajes del cuento y describe sus características. 

01 ¿Quién   es  el  ganador  de  las carreras al inicio del cuento? Si No 

02 ¿Cómo   era    el   pingüino    del cuento? Si No 

Indicador: Especifica los distintos escenarios en los que se mueven los personajes. 

 
03 ¿Hacia dónde guiaba  el zorro  a los competidores? Si No 

04 ¿en   qué   lugar   se   realizó   la carrera? Si No 

Indicador: Explica los hechos y datos que se presentan en el texto. 

05 ¿Quién ganó la carrera? Si No 

06 ¿Quién llego en último  lugar de la carrera? Si No 

Dimensión Inferencial  

Indicador: Infiere las causas que llevaron a los resultados del cuento 
 

07 ¿Por  qué  el  canguro  era considerado un  auténtico campeón de las 
carreras? 

Si No 

08 ¿Por qué el zorro tenía  como favorito al pingüino para ganar la carrera? Si No 

Indicador: Argumenta cómo se llegó a esos desenlaces en cada situación. 
 09 ¿Por  qué   el  canguro   le  tenía envidia al pingüino? Si No 

10 ¿Por qué el pingüino se emocionó tanto al saber que la carrera era en el 
lago? 

Si No 

Indicador: Infiere el porqué de los hechos del cuento 
 11 ¿Por  qué  el  pingüino  era   tan bueno nadando? Si No 

12 ¿Por qué el canguro ganaba las primeras carreras? Si No 

Dimensión criterial  

  Bueno  Regular  Excelente 

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento 
 13 ¿Qué fue lo que más te gustó del cuento? ¿Por qué?    

14 ¿Qué fue lo que menos te gustó del cuento? ¿Por qué?    

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento. 
 

15 ¿Qué podrías comentar respecto al canguro cuando maltrataba al 

pingüino? 

   

16 ¿Qué te parece el actuar del pingüino cuando ganó? ¿Por qué?    
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Ficha para evaluar la compresión lectora: TEMA: Uga la tortuga   
 

Cuento: Uga la Tortuga 

Dimensión Literal 

Indicador: Identifica a los personajes del cuento y describe sus características. 

01 ¿De quién habla el cuento? Si No 

02 ¿Cómo era Uga la tortuga? Si No 

Indicador: Especifica los distintos escenarios en los que se mueven los personajes. 

 
03 ¿Dónde  Vivía  Uga la tortuga? Si No 

04 ¿Hacia  dónde  se  dirigía  Uga la tortuga? Si No 

Indicador: Explica los hechos y datos que se presentan en el texto. 

05 ¿Quién no quiso recibir ayuda de la tortuga? Si No 

06 ¿Qué  comió  la  tortuga  en  su viaje? Si No 

Dimensión Inferencial  

Indicador: Infiere las causas que llevaron a los resultados del cuento 
 

07 ¿Por qué crees que la hormiga no acepto la ayuda de la tortuga? Si No 

08 ¿Qué    hubiera    pasado    si   la tortuga no salvara a la hormiga? Si No 

Indicador: Argumenta cómo se llegó a esos desenlaces en cada situación. 
 09 ¿Por qué el gusanito estaba muy agradecido con la tortuga? Si No 

10 ¿Por qué la tortuga se puso triste cuando la hormiga no acepto su 
ayuda? 

Si No 

Indicador: Infiere el porqué de los hechos del cuento 
 11 ¿Por qué la tortuga  tenía que ir caminando tan lejos? Si No 

12 ¿Qué crees que le dieron las manzanas a la tortuga para continuar su 
viaje? 

Si No 

Dimensión criterial  

  Bueno  Regular  Excelente 

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento 
 13 ¿Qué fue lo que más te gustó del cuento? ¿Por qué?    

14 ¿Qué fue lo que menos te gustó del cuento? ¿Por qué?    

Indicador: Emite un juicio valorativo sobre los elementos que disfrutó del cuento. 
 

15 ¿Qué opinas  de que  la hormiga tratara mal a la tortuga  por ser lenta?    

16 ¿Qué te parece el actuar de la tortuga al salvar a la hormiga? 
¿Por qué? 
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PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA I 

escucha atentamente el cuento y responde las preguntas 

 

EL GUSANITO 
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PREGUNTAS 

¿Identifica de qué animal habla el cuento?   

 

 

 

 

¿Marca de qué color era el gusanito del cuento?  

 

 

 

 

¿Dónde paseaba el gusanito?  

 

 

 

 

 

¿Dónde vendió la papa el dueño de la chacra?   

 

 

 
 

 

¿Qué encontró el gusanito para comer?  
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¿De qué tamaño era la papa que comió el gusanito?  

 

 

 

 

¿Por qué el gusanito se comió la papa?   

 

 

 

 

 

¿Qué significa que el gusanito haya quedado “satisfecho”?  

 

 

 

 

 
¿Por qué el gusanito salió contento de la papa?    

 

 

 

 

 

¿Por qué crees que el gusanito sintió frio dentro de la papa?  
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¿Por qué el dueño de la chacra se puso contento cuando vendió todas 

las papas en el mercado?  

 

 

 

  

 

 

¿Por qué la señora tiene que lavar las papas? 

  

 

 

 
 

 

¿Qué fue lo que más te gusto del cuento? ¿Por qué? 

…………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………...…………………………

……………………………………………………………............................................................... 

 

¿Qué hecho fue el que menos te gusto del cuento? ¿Por qué? 
  

…………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………...............................

.........………………………………………………………………………………………………………………… 
 

¿Crees que está bien que el gusanito se comiera la papa del 

campesino? ¿Por qué? 

………………………………………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………...............................

.........………………………………………………………………………………………………………………… 
 

¿Si estuvieras en peligro como el gusanito qué harías para lograr 

escapar?  

………………………………………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………...............................

.........………………………………………………………………………………………………………………… 
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PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA II 

 
Escucha atentamente el cuento y responde las preguntas.  

 

EL PINGÜINO Y EL CANGURO 
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PREGUNTAS 

¿Quién es el ganador de las carreras al inicio del cuento?   
 

 

 

 

 

¿Cómo era el pingüino del cuento?  
 

 

 

 

 

 

¿Hacia dónde guiaba el zorro a los competidores?  
 

 

 

 

 

 

 

¿en qué lugar se realizó la carrera? 
 

 

 

 

 

 

 

¿Quién ganó la carrera final?  
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¿Quién llego en último lugar de la carrera final?  

 

 

 

 

 

 

¿Por qué el canguro era considerado un auténtico campeón de las 

carreras?  

 

 

 
 

 
 

¿Por qué el zorro tenía como favorito al pingüino para ganar la 

carrera?  
 

 

 

 

 
 

 

¿A quién le tenía envidia el canguro?  
 

 

 
 

 

 
 

¿Por qué el pingüino se emocionó tanto al saber que la carrera era en 

el lago?  

 

 

 

  

   

 

 

  

   

   



 

75 

 

¿Por qué el pingüino era tan bueno nadando?  
 

 

 

 

 

 

 

¿Por qué el canguro ganaba las primeras carreras?  
 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué fue lo que más te gustó del cuento? ¿Por qué? 
 

………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………... 

 

¿Qué fue lo que menos te gustó del cuento? ¿Por qué? 
 

…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

¿Qué podrías comentar respecto al canguro cuando maltrataba al 

pingüino? 
 

…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

¿Qué te parece el actuar del pingüino cuando ganó? ¿Por qué?  
 

…………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………. 
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PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA III 
Escucha atentamente el cuento y responde las preguntas 

  

UGA LA TORTUGA 
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PREGUNTAS  

¿De quién habla el cuento?  

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Cómo era Uga la tortuga?  

 

 

 

 

 

 

 

¿Dónde vivía Uga la tortuga? 

 

 

 

 

 

 

 

¿Hacia dónde se dirigía Uga la tortuga? 
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¿Quién no quiso recibir la ayuda de la tortuga? 

 

 

 

 

 

¿Qué comió la tortuga en su larga travesía? 
 

 

 

 
 

¿Por qué crees que la hormiga no acepto la ayuda de la tortuga? 

 

 

 

 

 
 

¿Qué hubiera pasado si la tortuga no hubiera salvado a la hormiga? 

 

 

 

 

 

 

¿Por qué el gusanito estaba muy agradecido con la tortuga?  
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¿Por qué la tortuga se puso triste después que la hormiga le 

respondió?  

 

 

 

 

 

¿Por qué la tortuga tenía que ir caminando tan lejos? 

 

 

 

 

 
 

¿Qué crees que le dan las manzanas a la tortuga para continuar con 

su viaje?  

 

 

 
 

 

 

¿Qué fue lo que más te gustó del cuento? ¿Por qué?   

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

¿Qué fue lo que menos te gustó del cuento? ¿Por qué?  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

¿Qué opinas de que la hormiga tratara mal a la tortuga por ser lenta? 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

¿Qué te parece el actuar de la tortuga al salvar a la hormiga? ¿Por qué? 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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Anexo 3 
Validación de instrumentos por expertos  

Experto 1: De especialidad  
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Experto 2: Metodólogo  
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Experto 3: De comunicación - Lingüista  
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Anexo 4 

Nivel de confiablidad de la variable Alfa de CronBach  
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Anexo 5 
 

Prueba de normalidad  
 
 
 

 

 

Grupos 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

 Newton ,253 25 ,000 ,781 25 ,000 

Alberto Peña 

Neyra 
,214 25 ,005 ,890 25 ,011 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
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Anexo 6 
 

Matriz de datos de la variable: Comprensión lectora de dos instituciones 
educativas 

 
Institución Educativa Privada “Isaac Newton”  

 
 
 
 
  

N° P1 P2 P3 P4 P5 P6 P. Tot Vige P7 P8 P9 P10 P11 P12 P. Tot Vige P13 P14 P15 P16 P. Tot Vige Variable 

1 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 2 12 19 1 2 2 3 8 12 17

2 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 8 12 17

3 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 1 1 2 10 16 2 1 2 2 7 10 15

4 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 1 1 10 16 2 2 1 1 6 9 15

5 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 1 1 2 2 10 16 3 3 2 2 10 15 17

6 2 2 2 2 2 2 12 20 2 1 2 2 2 2 11 18 3 3 2 3 11 16 18

7 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 1 10 17 2 3 2 2 9 14 17

8 2 2 2 2 2 2 12 19 1 2 2 2 2 2 11 18 3 3 2 3 10 16 18

9 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 1 10 17 2 2 2 2 9 13 17

10 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 1 11 18 2 2 1 2 7 11 16

11 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 1 2 10 17 3 3 2 2 10 15 18

12 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 1 11 18 2 2 2 2 9 14 17

13 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 1 2 11 18 3 3 2 3 10 16 18

14 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 1 2 2 2 11 18 3 2 2 2 10 15 18

15 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 19 3 2 2 3 10 16 18

16 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 2 8 12 17

17 2 2 2 2 2 2 12 19 1 1 2 2 2 2 10 17 2 2 2 2 8 13 16

18 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 19 3 2 2 2 9 13 18

19 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 8 12 17

20 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 9 14 18

21 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 20 3 2 2 2 9 14 18

22 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 2 12 20 3 2 2 2 9 14 18

23 2 2 2 2 2 1 11 19 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 8 13 17

24 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 12 19 3 2 2 2 9 14 18

Variable Emite juicio Manifiesta Ident_Pers Especifica Explica Infiere Argumenta Infiere hechos 

Dimesnión criterial Dimensión literal Dimensión Inferencial 

RESULTADOS : Institución educativa "Isaac Newton"

Variable 1: Comprensión lectora 
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Institución Educativa Pública “Alberto Peña Neyra”  
 
 
 
 
 
  

P. Tot Vige P. Tot Vige

N° P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P. Tot Vige Vige_Var

1 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 1 2 1 1 10 16 1 1 1 1 5 8 15

2 2 2 2 2 2 2 12 19 1 1 2 2 2 2 9 15 1 1 1 1 4 7 14

3 2 2 2 2 2 2 12 20 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 2 8 14 17

4 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 2 12 19 1 2 1 1 5 8 16

5 2 2 2 1 2 2 11 18 2 2 2 2 2 1 10 17 1 2 1 1 5 9 14

6 2 2 2 2 2 2 11 18 1 2 1 1 2 2 9 15 1 1 2 1 5 8 14

7 2 1 1 1 2 2 8 14 1 1 2 2 1 2 9 16 1 1 1 1 5 8 12

8 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 1 6 11 16

9 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 2 2 1 10 17 2 2 1 2 7 12 16

10 2 2 2 2 2 2 12 20 2 1 2 2 1 2 10 16 2 1 1 1 6 9 15

11 2 2 2 2 2 1 11 18 2 2 2 2 1 1 10 17 1 1 1 1 5 8 14

12 2 2 1 1 2 2 10 17 2 2 2 1 1 1 10 16 1 1 1 1 4 7 13

13 2 2 2 2 2 2 11 18 2 1 2 1 1 2 9 16 1 2 2 2 7 12 15

14 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 1 2 8 13 17

15 2 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 1 2 2 10 17 2 2 2 2 8 14 16

16 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 1 11 18 2 2 2 2 8 14 17

17 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 2 11 19 1 1 1 1 4 7 15

18 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 8 13 17

19 2 2 2 2 1 2 11 19 2 2 1 2 2 2 11 18 2 2 2 2 8 13 16

20 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 2 11 18 3 2 2 2 9 15 17

21 2 2 2 2 2 2 11 19 2 2 2 2 2 1 11 18 2 2 2 2 8 13 17

22 2 2 2 2 1 1 10 16 2 2 1 1 2 1 9 15 2 2 1 1 6 11 14

23 2 2 2 2 2 2 12 20 1 1 2 1 2 2 9 16 2 2 1 2 8 13 16

24 2 2 2 2 2 2 11 19 1 2 2 2 2 2 11 18 2 2 2 1 7 11 16

25 2 2 2 2 2 2 12 19 2 2 2 2 2 2 12 19 1 2 2 1 7 11 17

Variable Explica Infiere Argumenta Infiere hechos Emite juicio Manifiesta 

RESULTADOS : Institución educativa "“Alberto Peña Neyra” 

Variable 1: Comprensión lectora 
Dimensión literal Dimensión Inferencial Dimesnión criterial 

Ident_Pers Especifica 
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Anexo 7 
 

Evidencias fotográficas 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

Evidencia de la comprensión lectora con los niños de la 
institución educativa 

 Víctor Alberto Peña Neyra. 
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Evidencia de la comprensión lectora con los niños de la 
institución educativa 

 Isaac Newton. 


