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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo: Identificar las estrategias didacticas de
la matematica, utilizadas por las docentes de nivel inicial de 5 afios de las
instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes, 2020. La investigacion
es de enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, de tipo descriptivo simple,
se utilizé6 como instrumento el cuestionario, que fue aplicado a 31 docentes del
nivel inicial del aula de 5 afios; el analisis del tamafio de la muestra de estudio
se determiné mediante la formula para poblaciones finitas, aplicAndose asi el
muestreo probabilistico; asimismo, el Instrumento de Investigacion ha sido
elaborado teniendo en cuenta a las teorias que sustentan a la variable de
estudio, en marco al Curriculo Nacional del nivel inicial. Los resultados obtenidos
del andlisis de tablas y figuras estadisticas describieron que el 38.7% (12) de
docentes utilizan “siempre” las estrategias tradicionales o empiricas, el 35.5%
(11) estrategias a partir de situaciones cotidianas y el 45.2% (14) hacen uso de
estrategias a partir de juegos con fin didactico. En conclusion, las estrategias
didacticas de matemética, més utilizadas por las docentes son las estrategias de
juegos con fin didactica, la cual se manifiestan en mayor proporcion por medio
de la motivacion y atencion constante en los estudiantes y en menor proporcion
el trabajo en equipo para el desarrollo de las diversas nociones o competencias

matematico en el nivel inicial.

Palabras claves: Estrategia didacticas de la mateméatica, estrategias
tradicionales o empirico, estrategias de situaciones cotidianas, estrategias de

juegos con fin didactico.
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ABSTRACT

The present study aims to: Identify the didactic strategies of mathematics, used
by the teachers of initial level of 5 years of the public educational institutions of
the district of Tumbes, 2020. The investigation is of quantitative approach, of non-
experimental design, of Simple descriptive type, the questionnaire was used as
an instrument, which was applied to 31 teachers of the initial level of the 5-year-
old classroom; The analysis of the size of the study sample was determined by
means of the formula for finite populations, thus applying the probabilistic
sampling; Likewise, the Research Instrument has been prepared taking into
account the theories that support the study variable, within the framework of the
National Curriculum of the initial level. The results obtained from the analysis of
tables and statistical figures described that 38.7% (12) of teachers "always" use
traditional or empirical strategies, 35.5% (11) strategies based on everyday
situations and 45.2% (14) do use of strategies based on games for educational
purposes. In conclusion, the didactic strategies of mathematics, most used by
teachers are the strategies of games with didactic purposes, which are
manifested in a greater proportion through motivation and constant attention in
the students and in a lesser proportion teamwork to the development of various

notions or mathematical competencies at the initial level.

Keywords: Didactic strategy of mathematics, traditional or empirical strategies,

strategies of everyday situations, strategies of games with didactic purposes.
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I.INTRODUCCION

La matematica son un conjunto de aprendizajes muy importantes en nuestra vida
y segun el curriculo nacional (2016), su finalidad es desarrollar formas de actuar
y pensar matematicamente en situaciones en la que los estudiantes interpreten
e intervengan en la realidad. Segun el Programa para la Evaluacién Internacional
de Estudiantes- PISA (2018), la cual mide el estandar de aprendizaje de los
estudiantes en las areas de matematica, lectura, ciencias y educacioén financiera,
revel6 resultados no muy alentadores ya que ubicé al Perl en el puesto 64 de
77 paises. Asimismo, el coordinador técnico de la UMC (Unidad de medicion de
la Calidad), en el programa Martes Educativo, indicé que, en los resultados del
area de Matematica, muchos estudiantes no respondieron las preguntas de

habilidades béasicas que debieron ser consolidadas desde primaria.

Esta problemética también se evidencia a nivel nacional a raiz de los resultados
obtenidos en la Evaluacion Muestral (EM) que fue aplicada a los estudiantes del
segundo grado de primaria por parte de la Unidad de Medicion de la Calidad de
los aprendizajes del Ministerio de Educacion del Pera (UMC). Ellos sefialan que
en el area de matematica el 51,1% de los estudiantes se encuentran en el nivel

de inicio, el 31,9% en proceso y solo el 17% en el nivel satisfactorio.

Los resultados de la EM, analizados por UMC, reflejan que los estudiantes del
segundo grado de primaria del departamento de Tumbes obtuvieron bajos
niveles de logro respecto a los aprendizajes matematicos; el 58, 8% en el nivel
de inicio, el 31% en el nivel proceso y solo el 10.1 % de estudiantes alcanzaron
el nivel satisfactorio. Y considerando que el aprendizaje anterior es la base para
la construccion de saberes mas complejos; en otras palabras, el logro de
aprendizajes de los estudiantes del segundo ciclo de educacion basica regular
permite alcanzar los aprendizajes descritos en el estandar del tercer ciclo. Lo
gue revela que hay un déficit formativo en la etapa preescolar. Asimismo, la EM,
sefiala que uno de los factores que limita el desarrollo de los aprendizajes de la
matematica, es el escaso conocimiento de uso de estrategias de ensefianza que

permita el desarrollo cognitivo en la matematica para el logro de los aprendizajes.
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La revision bibliogréfica realizada, evidencia la escasez de investigaciones que
indaguen sobre esta problematica en el nivel inicial, pues no existe una
evaluacion censal a nivel nacional que permita conocer si los estudiantes de este
nivel estan logrando aprendizajes del area de matematica. Sin embargo,
investigaciones revelan que las estrategias didacticas utilizadas por las docentes
son: los organizadores previos, y las actividades dirigidas, lluvia de ideas, las
preguntas, el trabajo colaborativo, juego de roles, exposiciones, uUso recursos
impresos (tarjeras, fichas, libros y laminas), medios audiovisuales, estos
recursos genera poco desarrollo cognitivo y un aprendizaje memoristico, como
son las estrategias no funcionales: “contar, comparar cantidades, leer carteles
con numeros, usar libros de textos con ejercicios de numeros, sumas y uso de
cuadernos”, sin tomar en cuenta, la variedad de recursos como “juguetes,
playgos y juegos maderas, juegos con las balanzas, etc.” que existe en aula. .
En tal sentido los docentes no utilizan los recursos que permita el desarrollo
cognitivo, creativo y reflexivo en el estudiante, como las estrategias a partir de

situaciones cotidianas y estrategias a partir del juego con fin didactico.

Segun las experiencias recogidas durante las practicas pre profesionales, en el
periodo 2016 al 2019, en las diversas Instituciones educativas del distrito de
Tumbes, se observé que algunas docentes del nivel inicial aplican estrategias o
recursos poco didacticos y retadores para el desarrollo de las competencias
matematicas en los estudiantes. Por ejemplo: el pizarron, plumones, papelotes,
cuadros de doble entrada acompafado del conteo con palotes y el uso de
situaciones abstractas (explicaciones sin recursos concretos o visuales). Ante
ello, se puede evidenciar poco conocimiento sobre estrategias didacticas e
inadecuada seleccion de materiales o recursos que promuevan el desarrollo de
las competencias Matematicas, esta deficiencia puede darse por la falta de
planificacién en las actividades de aprendizaje y/o desconocimiento de uso de
estrategias con material concreto, ensefiar a través de dibujos y pegatinas, la

aplicacion de la matemética en el entorno cotidiano, entre otros.
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Se debe puntualizar que, es de suma importancia los aprendizajes matematicos
de los estudiantes desde el nivel inicial y para ello se requiere sustentar la

practica pedagdgica en una metodologia vivencial y ludico.

Por ello, ante la situacion problematica entorno a la ensefianza de la matematica,
se formula la siguiente pregunta: ¢Cudles son las estrategias didacticas de la
matematica que utilizan las docentes del nivel inicial de 5 afios de las

Instituciones Educativas Publicas del distrito de Tumbes, en el 2020?

Asimismo, la investigacion tiene utilidad practica, porque va a generar
informacion o datos utiles que van a ayudar para hacer propuestas de mejora de
las estrategias didacticas de la matematica.

De igual manera, el estudio posee relevancia tedrica, ya que proporcionara
informacion teorica a futuros investigadores, sobre la variable en estudio
“Estrategia didacticas de la matematica utilizadas por las docentes en el nivel
inicial” en el distrito de Tumbes, la cual esta fundamentada en teorias sobre las
estrategias vivenciales y estrategias ludicas y su influencia en el aprendizaje de
la matemética.

Por consiguiente, tienen utilidad Metodoldgica, porque se utilizara un
cuestionario para identificar las dimensiones e indicadores de la investigacion.
Y por ultimo se justifica en el aspecto social, ya que contribuira al andlisis de la
realidad de la ensefianza la matematica en el nivel inicial; la cual servira para la
toma de decisiones por diversos docentes o0 agentes educativos, en para mejorar
la ensefianza-aprendizaje de esta area curricular, asimismo, proporcionara que
futuros investigadores, puedan manipular la variable en estudio y que la
informacion presentada sea una herramienta para aplicarla en el campo
educativo.

Al ser descrita la situacion problematica y la justificacion, es preciso plantear los
objetivos de la investigacion, porque son herramientas que buscan, ante todo,
contribuir a resolver un problema en particular y sefialan lo que se aspira la
investigaciéon. Por ello es necesario que se expresan de forma clara, pues son

guias del estudio (Hernandez; Fernandez & Baptista, 2014).
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Ante lo mencionado, el objetivo general fue: “Describir las estrategias didacticas
de la matematica, utilizadas por las docentes de nivel inicial de 5 afios de las
instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes, 2020”; asimismo, los
objetivos especificos fueron: “Describir las estrategias tradicionales o empiricas
de la matematica, utilizadas por las docentes de nivel inicial de 5 afios de las
instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes, 2020”; “Describir las
estrategias a partir de las situaciones cotidianas de la matematica, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afios de las instituciones educativas publicas
del distrito de Tumbes, 2020"; “Describir las estrategias a partir de juegos
didacticos de la matematica, utilizadas por las docentes de nivel inicial de 5 afios

de las instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes, 2020”.
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Il. REVISION DE LA LITERATURA

Con el propésito de aportar a la investigaciéon Lugo, Vilchez & Romero (2019),
en su estudio “Didactica y desarrollo del pensamiento I6gico matematico. Un
abordaje hermenéutico desde el escenario de la educacion inicial” indica que la
concepcién préactica docente sobre el proceso I6gico mateméatico se reduce a
procesos de numeracion, seriacion, conteo y clasificacion; y aunque se resalte
los procesos cognitivos (motivacion, juego e innovacién), en la practica todo se
reduce a la ejecucion de actividades con legos, tacos, conteo, dibujos y escritura
de numeros que resultan rutinarias y poco efectivas. Entre las ideas de los
docentes para abordar la matematica, es la escasez de recursos materiales, y la
limitada formacion. Sin duda, una capacitacion docente de calidad, unida a la

voluntad y creatividad, dependera al éxito que se obtenga en la practica.

Morales (2017) en su investigacion “Conocimiento del contenido matematico
infantil en docentes de Educacion Inicial, circuito educacional N° 2, Esmeraldas”
describe que los docentes presentan bajo nivel de conocimiento, en el desarrollo
del concepto del numero y el conteo, y en los principios y teorias del aprendizaje
de la matematica, estando la necesidad de fortalecer la teoria constructivista, los
procesos de la resolucion de problemas y aprovechar los espacios de
aprendizaje; asimismo, su ensefianza es tradicional y memoristica,
principalmente en los procesos de resolucion de problemas y representacion. La
cual, la mayoria docente usa: representaciones pictoricas, recursos, los

esquemas y graficos, y representaciones para la comprension de la matematica.

En el estudio, Sihuacollo (2018) sobre “Estrategias didacticas utilizadas por el
docente y el logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel inicial de las
Instituciones Educativas comprendidas en el &mbito del distrito de San Juan de
Lurigancho en el aio académico 2018” sefiala segun el dominio de componentes
conceptuales, en la planificacion el 30% ejecutan trabajo colaborativo-tipo
dinamico conducido por el grupo, en metodologia el 40% aprendizaje
colaborativo-tipo dinamico productor de autonomia, y recursos 30% tarjetas
impresas-tipo dindmico inducidas por el grupo. Se demostré que el 100% de
docentes usan estrategias dinamicas; en logro de los aprendizajes de los
estudiantes, el 44% (177) nivel alto, 34% (137) regular y 22% (86) bajo.
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Ortiz & Cruzata (2017) en su estudio “El uso del numero en el proceso de
ensefianza-aprendizaje con nifiez de cinco afos en la Institucion Educativa
Peruana 1094” indica, se evidencié dos formas de actuar-docente: unos con
actuar comprometido, pensamiento critico y reflexivo, innovacién y alegria de la
mejora y otros con actuar rutinario, sin sentido del juego y la variedad de
comportamientos, sin rescate de dialogos al uso del namero, retroalimentar y
mejorar las estrategias y la practica educativa. Los docentes con actitud rutinaria,
usan estrategias no funcionales, lejos al entorno cultural; sin embargo, los nifios
se fascinaron de la variedad de cosas para explorar, jugar y manipular. Asi, el
manejo del nimero en aula, de modo transversal y ludico; es oportunidad para
explorar mejores estrategias. Y los padres, aun con opinion contradictoria y

limitada sobre el tema, se interesan en el avance de sus hijos y piden orientacion.

Vargas (2017) en su estudio “Niveles de las nociones matematicas de numero y
numeracion en los nifios de 5 afios en la Institucion Educativa Inicial Nifia Maria
n° 84- Callao, 2017” revela, en las nociones matematicas de nuamero y
numeracion, el 93,3% de estudiantes estan en el nivel de logro y 6,7% en nivel
proceso; en clasificacion, el 5,3% se ubica en el nivel de proceso y 94% esta en
el nivel de logro para clasificar por forma, tamafio, caracteristicas, etc.; Seriacion,
el 64% se ubico en nivel de logro y el 26,7%, en nivel proceso; Correspondencia,
el 64% se ubico en nivel logro, el 25,3% en nivel de proceso y el 10,7% en inicio;
Ordinalidad, el 60% esta en el nivel de logro, el 34,7% en nivel proceso y el 5.3%
en inicio; Cuantificadores, el 72% estan en el nivel de logro, identificando asi
pocos, muchos y algunos, el 17,3% en nivel proceso y el 10,7% en nivel inicio.

Enfoque epistemoldgico empirico del aprendizaje de la Matematica, segun
Chamorro (2005), es considerado por la mayoria de los profesores, de la cual el
estudiante adquiere los conocimientos a partir de la explicacion del docente y sin
ello no logra aprender. Es un enfoque un tanto dogmatica y es practicada por la
comunidad educativa. Asimismo, el autor citando a Piaget la llamo “empirista”,

basado que la experiencia es esencia del saber.

Ante esta perspectiva el autor indica, que el saber impartido por el docente es
adquirido y aceptado por el estudiante de la cual no es capaz de producir. Por

ello, en la matematica, las explicaciones del docente, son adquiridas

18



directamente por el estudiante, y si hubiese alteracion del modelo, las situaciones
matematicas serian mas concretas. En efecto, en este enfoque preexiste un
abuso excesivo de las presentaciones ostensivas del aprendizaje de la cual
consiste en procedimientos para introducir precozmente los conocimientos
matematicos (Brousseau, 1994). Ejemplo: Representacion de las figuras
geomeétricas, las posiciones de los objetos en el espacio, etc. De la cual el
docente presenta los elementos matematicos en forma directa con imagenes “las
figuras geométricas”, para que los nifios los reconozcan, los nombren, y logren
la adquisicibn del conocimiento, impidiendo asi la generalizacion y la

abstraccion. Siendo mas economica y mas util en la labor docente.

Segun el autor, el ideal de este enfoque es de que el docente y el estudiante no
cometan errores, ya que esto implicaria fracaso, impediria el éxito en su labor,
crearia malos habitos en los estudiantes, ocuparia el puesto de lo correcto. Las
causas: olvidos y poco conocimiento del docente. Se trata que el estudiante no
tenga ocasiones de encontrar el error y asi evitar incertidumbres sobre el sistema
educativo. Por lo tanto, el modelo de ensefanza sera el “curso” en el que docente
evite errores y realice interrogaciones o trabajos en la que el estudiante responda
de forma correcta, comprobando, que ha entendido con exactitud. Limitando asi,
la esencia de la matematica, que es la incertidumbre, la resolucion de los
problemas y entender que “no es algo infalible y que conlleva al desarrollo de la

capacidad de la autocorreccion continua” (Levy).

Enfoque epistemoldgico constructivista de la Matematica, segun Chamorro
(2005), al abandonar el empirismo, el problema de aprendizaje dejado por la
ensefianza se torndé muy ardua, relacionandose al estudiante, al docente y al
conocimiento concreto; lo que implica indagar la teoria didactica y no la
psicoldgica.

Brousseau, citado por el autor, resalta que: El estudiante aprende al adaptarse
a un entorno que es componente de refutaciones, problemas, inestabilidades,
asi como lo ha dispuesto el mundo. Y se revela, en soluciones distintas que
indican comprension.

Asimismo, Piaget, citado por el autor: el estudiante edifica su propio saber y

actia en un entorno origen de desequilibrios. Estima relevante la elaboracion y
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el estudio del entorno, de las situaciones que se debe formular a los estudiantes,
gue puedan «vivir» y en las que los saberes matematicos aparezcan como
soluciones a los problemas planteados. Seran contextos donde el estudiante
desarrolle su pensamiento comparable, a la actividad cientifica, es decir, donde
actue, formule, pruebe y construya conceptos y teorias que comunigue a los
demas, donde identifique lo que esta acuerdo con la cultura y donde recoja lo util
y pertinente. Son escenarios para crear y no para redescubrir.

De igual manera, Brousseau (1994) citado por el autor: ensefiar un saber
matematico concreto es, en iniciacién, hacer posible que los estudiantes
desarrollen con dicho saber una actividad creadora. EI maestro debe figurar y
plantear a los estudiantes contextos matematicos que sean vivenciales, que
induzcan a reales problemas matematicos y en las que el saber en cuestién surja
como un recurso perfecto a dichos problemas, con la cualidad que sea construido
por el estudiante. La mision de una educacion matematica que responda al perfil,
es del compromiso del maestro, y no es nada nuevo el decir que es uno de los
problemas que desafia la Didactica de las Matematicas.

En efecto, «el aprendizaje se considera como una modificacién del conocimiento
gue el alumno debe producir por si mismo y que el maestro solo debe provocar»
(Brousseau, 1994). Esta idea del aprendizaje nos lleva a razonar: para activar un
saber en el estudiante, el maestro debe buscar una situaciéon adecuada. Para
gue sea una situacion de aprendizaje es preciso la respuesta inicial que el
estudiante dé a la pregunta propuesta y no la que queremos ensefarle
(reforzamiento). La «respuesta inicial» solo debe permitir al estudiante utilizar
una estrategia de base, que se ayuda de sus saberes previos; pero luego esta
estrategia debe presentarse tan inutil, de la cual anticipa y emite hipétesis que le
permitan: Elaborar procedimientos, ponerlos en funcionamiento, y segun los
efectos producidos, adoptarlos o modificarlos., Automatizar aquellos que sean
solicitados con mas frecuencia, Ejercer un control sobre los resultados. Y
Construir con sentido un conocimiento matematico, de la cual implica una
acomodacion (modificacion) en su pensamiento y responda a la situacion
planteada.

Es decir, una situacion de aprendizaje parte de la necesidad, y es independiente
de la voluntad del docente. Por ello, la resolucion del problema es compromiso
del estudiante, que debe encargarse de resolverlo.
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El Enfoque centrado en la Resolucién de Problemas (R. P.), segun el
Ministerio de Educacion del Peru (2015), tiene el propdésito de suscitar modos de
ensefiar y aprender con base al planteamiento de problemas en diferentes
escenarios. Siendo significativo porque suscita la mejora de los aprendizajes “a
través de”, “sobre” y “para” la resolucion de problemas (Gaulin): “A través de” la
r. p. proximos y de contexto, de los alumnos como medio para fomentar
aprendizajes matematicos y, para construir y crear la accion humana; “Sobre” la
r. p., que explica el progreso para entender el saber matematico, la planeacion,
el proceso para la resolucion estratégica y metacognitiva, es decir, la movilidad
de una serie de recursos, y de competencias y capacidades matematicas; “Para”
la r.p., implica retar a los alumnos de forma constante a nuevas contextos y
dificultades. Por ello, lar. p. es el centro del quehacer mateméatico; asimismo, es
el medio primordial para relacionar la matematica con la realidad.

La resolucion de problemas, orienta y da sentido a la educacion matematica con
el fin de desarrollar ciudadanos que actien y piensen matematicamente al
resolver problemas en diferentes contextos, y orienta la metodologia de
ensefianza-aprendizaje de la matemética. Permitiendo a los estudiantes
ubicarse en diversos contextos para crear, recrear, analizar, investigar, plantear
y resolver problemas, probar diversas soluciones, analizar estrategias y modos

de representacion, sistematizar e informar nuevos conocimientos, etc.

Los rasgos esenciales del enfoque son los siguientes: La resolucion de
problemas debe realizarse con hechos de diferentes escenarios, ya que activa
el pensamiento matematico; la resolucién de problemas desarrolla competencias
y capacidades matematicas; la matematica se ensefa y se aprende resolviendo
problemas. La resolucion de problemas sirve para que los estudiantes
construyan y establezcan relaciones entre experiencias, conceptos,
procedimientos y representaciones matematicas; los problemas propuestos
deben avalar los intereses y necesidades de los alumnos, con retos y desafios
de interés que los involucren para buscar soluciones; la resolucion de problemas
faculta a los alumnos relacionar ideas, estrategias y operaciones matematicas

gue den sentido a su actuar en diversos contextos.

Una situacién se describe como un acontecimiento significativo que le da marco

al planteamiento de problemas con cantidades, regularidades, formas, etc. Lo
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gue le da sentido y accion a las experiencias y saberes matematicos que
desarrollan los nifios. Asi, Un problema es un desafio, reto o dificultad a resolver,

de la cual no se conoce la solucion.

Finalmente, Lesh & Zawojewski citado por el MINEDU, menciona el enfoque
centrado en la resolucion de problemas, por parte de los estudiantes proporciona
una ventana en sus capacidades para emplear el pensamiento basico y otros
acercamientos cognoscitivos generales para enfrentar desafios en la vida
(aprendizajes futuros) y la participacion eficaz en la sociedad. Lo que implica que

los nifios apliquen lo aprendido a nuevos contextos.

Desarrollo de las primeras estructuras l6gico-matematico, segun Piaget e
Inhelder (1941), citados por Alsina (2006), explicaron, al realizar un estudio con
niflos de 0-3 afios, que las primeras estructuras l6gico-matematicas que obtiene
el infante son las clasificaciones y las seriaciones, siendo generados por los
esquemas sensoriomotores.

Los esquemas sensoriomotores, son los mdultiples movimientos coordinados
propios que se destinan a un grupo de objetos semejantes. Un Ejemplo estaria:
cuando un nifio es capaz de estar de acuerdo que un objeto se puede mover si
esta colgado en el aire (mdviles, etc.); o aproximarse si esta puesto sobre un
soporte cercano y movil (manta, etc.). Estos movimientos coordinados, que en
verdad son las primeras clasificaciones muy simples, el nifio los hace antes del
lenguaje (6-8 meses). Y en la seriacion, su boceto se da en precisas
construcciones que ya realiza el niio de esta edad, por ejemplo: superposiciones

de cubos ubicados primero al azar y luego ordenados por tamafios decrecientes.

El proceso del pensamiento matematico infantil, segun Piaget (1975) (citado
por Lugo, Vilchez & Romero, 2019), plantea que “el proceso légico matematico
se enfatiza en la construccion de la nocion del conocimiento que se desglosa de
las relaciones entre los objetos y desciende de la propia produccion del
individuo”; quiere decir, el infante edifica la inteligencia I6gico matematico, a partir
de la experiencia y relaciones que establece entre los objetos; la cual se
requiere que el maestro conozca todos los @mbitos que se relacionan a dicho

tema para poder guiar y desarrollar estos procesos en los nifios y asi obtener la
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consolidacion de un aprendizaje significativo, integrador, autonomo vy
comprensivo.

Asimismo, Piaget (1978) (citado por De Andrés, 2012,07), resalta en su teoria
que para adquirir las nociones no solamente se da al imitar o reforzar algo, sino
gue se logra mediante la experimentacién y manipulaciéon, es decir, es en la
actividad del infante cuando conoce el mundo que le rodea, la cual requiere
diversas acciones con los objetos. Por lo tanto, el conocimiento es resultado del
progreso biologico y de la labor del entorno De la cual, el progreso del
conocimiento se da en tres etapas: Conocimiento fisico (descubrimiento).
Referido a las caracteristicas externas de las cosas. En este nivel, el nifio
adquiere el conocimiento al observar, manipular y experimentar los objetos de
su entorno, de la cual interactia constantemente. Por lo tanto, el conocimiento
reside basicamente en la manipulacién con los objetos; Conocimiento légico-
matematico (invencion). Referente a la accion mental del infante, cimentada en
la reflexion del individuo con relacion a las practicas con los objetivos y los
acontecimientos que trascurren y Conocimiento social (transmision). Su origen
radica, en los acuerdos (normas) establecidos por la sociedad. Aqui el nifio

obtiene el conocimiento, al interactuar con los demas (nifios y adultos).

Piaget (1968), (citado por Saldarriaga, Bravo & Loor; 2016); afiade que el
progreso del pensamiento matematico, se da en diversos estadios del desarrollo:
Sensorio-motor (0-2 afios): Empieza cuando el nifio nace. Esta caracterizado por
el desarrollo de los reflejos innatos, que luego se transformaran en una compleja
estructura de esquemas, que se da a partir de la interaccién del sujeto con el
medio, facilitandole reconocer el contraste entre el “yo” y el mundo de los objetos
(interaccion e indagacion de nuevas cosas). Un progreso muy esencial de esta
etapa es cuando el nifio es capaz de figurar su entorno como un espacio donde
las cosas, aunque desaparezcan de momento, persisten. Prima lo afectivo;
Operaciones concretas (2- 11 afios). Aqui el nifio desarrolla y capaz de
representar. Piaget lo concibe en dos periodos del desarrollo: a) Preoperatoria
(2 a 7 afos), se origina la funcion simbdlica en la cual el nifio, empieza a utilizar
pensamientos sobre acontecimientos u objetos no visibles en ese instante. El
niflo posee inteligencia intuitiva ya que no cuenta con la capacidad l6gica y es

capaz de usar diversos esquemas de representacion (lenguaje, el juego
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simbodlico, imaginacion y dibujo). b) Operatoria (7-12 afios), los nifios razonan
sobre los cambios o modificaciones y no se orientan por los aspectos sensibles
(pensamiento reversible y concreto), pueden clasificar, seriar y comprenden la
nocién del nimero, y tienen la capacidad de crear relaciones mutuas, considerar
la opinion de los demas y construir la moral autbnoma y Operaciones formales
(a partir de los 12 afios): Aqui se desarrolla la inteligencia formal (pensamiento
cambiable, interiorizado y organizado). Las operaciones alcanzan el
conocimiento cientifico, por la cual, se puede elaborar hipétesis y razonar sobre

las propuestas o situaciones sin tenerlas cerca

Alsina (2012), presenta el desarrollo de la mateméatica mediante el enfoque
globalizado, la cual incluye las conexiones matematicas de las experiencias del
aula de Educacion Inicial. Por ello, la conexion mas importante en los primeros
aprendizajes matematicos es el existente entre las matematicas informales, que
los nifios aprenden a través de sus experiencias culturales, y las que estan
aprendiendo en la escuela.

Desde muy pequefios, los nifios relinen una gran riqueza de conocimientos de
temas de su interés, a partir de ello y las actividades cotidianas, se desarrolla el
pensamiento matematico. Por lo cual, desde los cuatro meses de vida, es donde
el nifo explora de forma innata, sucesos cuantitativos en su ambiente natural y
entorno sociocultural, sin necesidad del uso de una ensefianza formal. Y aunque
este pensamiento es imperfecto y diferente al del adulto, estas matematicas son
muy significativas y son base para el aprendizaje de las mateméticas formales
en la escuela. Las actividades para el desarrollo de las nociones ldgico-
matematica son: guardar juguetes o comestibles; construir con bloques o entonar
canciones acompafadas de movimientos (nociones espaciales); interactuar con
representaciones escritas de los niumeros (indicar la edad con los dedos, poner
velas en un pastel, etc.); actividades de conteo; nombrar cantidades; reconocer
nameros escritos; evaluar cantidades; usar numeros ordinales; valorar la
igualdad numérica de dos colecciones; etc.

Alsina (2006) precisa que el nifio aprende en forma global y solo con el fin de
gue el docente reconozca la organizacion del razonamiento l6gico-matematico,
propone tres bloques de contenidos como son: “identificar, definir o reconocer,

relacionar (comparar) y operar (transformar)”; disefiadas por Canals (1992). A
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continuacion, se presenta dos cuadros, sobre razonamiento l6gico matematico y

cantidades; relacionados a los bloques de contenidos:

Principales estructuras l6gico matematicas de los 0 a los 6 afios:

de

cualidades

-Reconocimiento las
diferentes
sensoriales: forma, color,
medida, grosor, textura, etc.
-Agrupaciones de elementos
por una cualidad coman.
-Agrupaciones de elementos
por dos o mas cualidades

comunes.

-Relaciones

emparejamientos

-Relaciones de equivalencia:

Clasificaciones.

de

ordenaciones.
-Correspondencias

cualitativas:

asociados.

-Seriaciones.

orden:

-Operadores

l6gicos directos.

-Operadores

|6gicos inversos.

-Operadores

l6gicos neutros.

Principales competencias cuantitativas de los 0 a los 6 afios:

-Reconocimiento de los principales

cuantificadores: muchos, pocos,
todos, ninguno, alguno, etc.

-Nocion de cantidad, al menos hasta
el 9.

- Agrupaciones de elementos por
criterios cuantitativos.
-Representacion de las cantidades
con simbolos no estandares.
-Reconocimiento de los numeros
escritos, al menos hasta el 9.

los

-Iniciacion de la escritura de

ndmeros.

-Relaciones de
equivalencia:
clasificaciones por
criterios
cuantitativos.
-Relaciones de

orden: ordenaciones
por criterios
cuantitativos.
-Correspondencias
cuantitativas: hacer
parejas o]

asociaciones.

de

afadir y sustraer.

-Nociones

-Composicion y
descompaosicion
de cantidades.

- Célculo mental.



¢, Qué necesita el niflo para construir el razonamiento l6gico-matematico?
Laureano & Ponce (2017). Proponen para el desarrollo el pensamiento l6gico-
matemético en el Nivel Inicial, las siguientes estrategias: Mediante la
exploracién, los nifios aprenden sobre su contexto, la cual, el uso de la
percepcion sensitiva, estimulan diversos aprendizajes significativos; Ofrecer
contextos vivenciales en donde los nifios utilicen su cuerpo y movimiento para
conocer el mundo; ya que estas expresiones propician el incremento de la
sensibilidad, la imaginacion, la creatividad y el dialogo en los nifios; Favorecer la
exploracién de los objetos, de forma espontanea, ya que esto, propicia que el
nifio cree esquemas mentales de saberes. La cual debe impulsar en el nifio la
curiosidad por el mundo y la interaccion con los objetos para cimentar un
pensamiento activo. Para ello, el maestro debe planear contextos variados,
concretos, manipulativos, creativos, novedosos y motivadores; Realizar acciones
gréafico-plastico asegurando la suficiente manipulacion y experimentacion con
diferentes materiales. Esta actividad, como parte ladica, impulsa el desarrollo
motor y promueve otros aprendizajes. Incrementan sensaciones, percepciones
y el pensamiento y Comunicar las observaciones, acciones, hallazgos y
resultados mediante coloquios, con el propdsito de entender y reflexionar los
saberes, ya que el lenguaje tiene una gran funcidbn en el progreso del
pensamiento matematico.

Alsina (2006), plantea que el proceso para adquirir la I6gica y la mateméatica en
los estudiantes, es necesario lo siguiente: Percibir el medio con ayuda de la
diversidad sensitiva, para poder interpretarlo. Explorar los contextos usando el
cuerpo y la motricidad, ya que brindan multiples experiencias para conocer el
mundo circundante; Promover la actividad de manipulacion, porque en el actuar
sobre los objetos es donde el infante va creando nociones. Es importante,
priorizar las destrezas (actividades sencillas) ante los saberes conceptuales; La
actividad ladica o el juego es importante para el desarrollo del nifio; Realizar
actividades en ambientes simulados, con recursos informaticos, luego de
garantizar de manera idénea el manejo y la experiencia con materiales diversos;
El uso de lapiz y papel, para el trabajo con fichas, no es pertinente en esta etapa,
y se puede ser en tal caso para finales del Il ciclo y, para el nivel Primario;
Oralizar lo observado, lo ejecutado y lo descubierto mediante la interaccion, el
coloquio y el tratado, con el fin de fomentar el entendimiento y aprendizaje;
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Planear acciones de manipulaciébn y experimentacion en base al trabajo
cooperativo, organizando a los estudiantes: con todo el grupo-clase, medio grupo
0 un grupo reducido, por pares y fomentando la participacion de todos; Planificar
este tipo de actividades de manera sistémica durante todo el curso, de una a dos
veces por semana, planteandolo de forma ciclica, no lineal y Fundar el
aprendizaje de las estructuras I6gico-matematicas en un enfoque global, a partir

de actividades contextualizadas.

Competencia propuestos por el Ministerio de Educacion del Peru (2016),
segun el Ministerio de Educacion (2016), en el programa curricular del nivel
inicial, una de las competencias del area de matematica es “Resuelve problemas
de cantidad”, esta competencia se da cuando los estudiantes exploran de
manera natural, los objetos de su medio y reconocen sus caracteristicas
perceptuales (forma, color, tamafo, peso, etc.). Es decir, los nifios entablan
relaciones, para comparar, agrupar, ordenar, quitar, agregar y contar, mediante
sus propios criterios y siguiendo sus necesidades e intereses. Y estas acciones
los facultan a resolver problemas cotidianos vinculados a la nocion de cantidad
y se va complejizando de acuerdo con el desarrollo del pensamiento del nifio.

Los servicios educativos, buscan generar situaciones que atraigan a los
estudiantes a resolver retos o desafios, en los que establezcan relaciones,
poniendo en juego sus ideas y estrategias para agrupar, ordenar, comparar,
pesar, agregar o quitar cantidades usando material concreto. Asimismo, se
pretende suscitar el intercambio de experiencias mostrando sus estrategias,

procedimientos y resultados, empleando su propio lenguaje y representaciones.

En la competencia “Resuelve problemas de cantidad” se distinguen tres
capacidades, “Traduce cantidades a expresiones numeéricas; Comunica su
comprension sobre los numeros y las operaciones; y usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo”. Ademas, los desempefios de 5 afos,
“Establece relaciones entre los objetos de su entorno segun sus caracteristicas
perceptuales al comparar y agrupar, y dejar algunos elementos sueltos. El nifio
dice el criterio que us0 para agrupar; Realiza seriaciones por tamafio, longitud y
grosor hasta con cinco objetos; Establece correspondencia uno a uno en

situaciones cotidianas; Usa diversas expresiones que muestran su comprension
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sobre la cantidad, el peso y el tiempo —muchos, pocos, ninguno, mas que, menos
gue, pesa mas, pesa menos, ayer, hoy y mafiana—, en situaciones cotidianas;
Utiliza el conteo hasta 10, en situaciones cotidianas en las que requiere contar,
empleando material concreto o su propio cuerpo; Utiliza los nimeros ordinales
primero, segundo, tercero, cuarto y quinto para establecer el lugar o posicién de
un objeto o persona, empleando material concreto o su propio cuerpo; Utiliza el
conteo en situaciones cotidianas en las que requiere juntar, agregar o quitar

hasta cinco objetos”.

Nociones matematicas, Jara (2012) citado por Chavez (2019) define las
nociones matematicas como habilidades cognitivas que inician desde temprana
edad cuando los nifios van viviendo experiencias en su diario vivir, mientras los
nifios juegan y manipulan van empezando a adquirir las primeras nociones
matematicas, principalmente cuando hace comparaciones a través de objetos de
su propio entorno, lo cual originara a que el nifilo ordene, clasifique y pueda
seriar.

Cervantes (2012) citado por Chavez (2019) define las nociones matematicas
como procesos que implican construir relaciones significativas e ir atribuyendo
propiedad a los objetos, estableciendo métodos de comparacion, seriacion y

correspondencia.

Nocién de clasificacion. Bautista (1992), citado por Vargas (2017) indica:
La clasificacion es la capacidad del nifio para agrupar objetos en relacion
a una caracteristica perceptiva en comun (color, forma, tamafio u otro
criterio), formando grupos grandes y pequefios. Aflade Piaget e Inhelder
(1959), citados por Rencoret, de un estudio con de 4-10 afos, se puede
desarrollar desde las primeras semanas de vida. Asimismo, para el nifio
es mas facil clasificar los objetos usando la percepcion tactil y kinestésica
“sentidos”, que la visual. La cual, requiere de saberes previos del individuo
y de comparaciones (semejanzas y diferencias) de los elementos
(Rencoret). Ejemplo: La clase de “lapices azules” y la clase de “lapices
rojos”, y estas dos clases forman la clase general de los “lapices”, donde
el color deja se ser caracteristico. Por ello, la “generalizacion”, requiere

una indagacion activa en el desarrollo del pensamiento.
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Piaget, citado por Rencoret, indica tres etapas de la clasificacion: a)
“Etapa de las colecciones figurales o alineaciones”, la accién no tiene un
fin y no forma una clase, ya que se juntan elementos parecidos y luego se
aflade una figura que le quita la condicion de clase. b) “Etapa de las
colecciones no figurales”, se ordenan los elementos a uno u otra
coleccion, creando subclases. Pero aun no hay inclusién, ya que no tiene
estructura y no se domina por completo la categoria de clase, el todo es
dificil como objeto de pensamiento. Ej. ¢ Hay mas claveles o mas flores?
Hay mas claveles porque s6lo hay pocas de las demés. c) “Etapa de las
clasificaciones genuinas”, la clase complementaria, singular o nula, hay

inclusion y discriminacidon entre cuantificadores “algunos y todos”.

Nocion de Seriacion, segun Rutas del aprendizaje (2015), consiste en
ordenar en serie, diversos objetos con una caracteristica en comun
(tamafio, grosor, etc.), comparando uno por uno y formar la relacion de
orden, de mas grande a mas pequefio, de mas grueso a mas delgado, de
mas lardo a mas corto. Para ello, la docente debe predisponer objetos de
diversos tamafios, grosores o longitudes, para que al ser explorados por
medio de ensayo-error, logren comparar y obtengan la seriacion.
Asimismo, Rencoret sefiala para la seriacion, se requiere, minimo tres
objetos semejantes. La autora citando a Piaget precisa, la seriacion es la
accion de ordenar los elementos, iniciando por el mas pequefio o el mas
grande, diferenciado de los demas que se colocan consecutivamente, es
decir, poseen caracteristicas semejantes, pero hay alguna diferencia
constante entre ellos. Asi mas adelante, se amplia el sentido de orden,

permitiendo formar series dobles, mediante ensayo y error.

Nocion de correspondencia, para Bustamante (2015) citado por Chavez,
(2019), esta nocion refiere a la constitucion con respecto a la relacion de
elementos. Es decir, la correspondencia se representa en tres tipos: C.
objeto-objeto con encaje (ejemplo, candado-llave; sombrero-cabeza;
boton-ojal), c. objeto-objeto, cuyas relaciones son naturales (ejemplo:

plato-cuchara, ave-nido, cuaderno-lapiz) y c. objeto-signo (ejemplo: nifio
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y su nombre, niumero y su signo grafico, amor y un corazén). A estas
nociones se afiade la correspondencia signo a signo “Correspondencia
signo a signo”, nombre y su signo grafico. Ej.: Cinco-5, pe-p (Rencoret)

Por lo tanto, la correspondencia se da cuando el nifio es capaz de formar
relaciones de igualdad entre dos objetos; de la cual le permite realizar

comparaciones de acuerdo a las caracteristicas y rasgos similares.

Nocion de cuantificadores, Mendoza (2010) citado por Vargas (2017),
explica que son aquellos conocimientos que se emplean, como
preconcepto del namero, de la cual simboliza cantidad sin precisar
exactitud(cardinalidad). Ejemplo: todo o nada, poco y mucho, menos que,
poco, mas o menos. Por ello, esto se aprende en las mismas experiencias

de los nifios (sin instruccion).

Nocion del conteo, segun Rencoret, el conteo, es mucho mas que
memorizar nimeros, ya que implica relacionar los niumeros con objetos.
Piaget expresa, el conteo de objetos distintos, se obtiene al abstraer sus
caracteristicas (color, tamafio, etc.), reunirlos en clases comunes y luego
ubicarlos en una serie. Asi, para contar mediante la cardinalidad o
cantidad de objetos (conjunto), tiene que ubicarlos por inclusion de clase.
Segun Rutas del aprendizaje (2015). Reside en establecer a cada objeto
de una coleccion un titulo al limite de la secuencia, se desarrolla mediante:
el conteo con los dedos, conteo con soporte, canciones infantiles de
nameros. Esta nocién empieza como un juego verbal y entretenido que
luego se relaciona con una coleccion de elementos y en ese instante se
forma el concepto de cantidad, al comparar cada objeto con un numero, y
progresivamente los nifios, van logrando la cardinalidad y ordinalidad en
una serie numeérica. Asi, entre los 2 y 4 afos, los infantes pueden contar
hasta diez (Ortiz & Cruzata, 2017).

Nocion de Ordinalidad, Rencoret, sefiala menciona que la ordinalidad es
una nocion que se origina al reconocer la posicion de los elementos dentro

una sucesion: “primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, etc.”
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Las Estrategias didéacticas, para Moreno, J. (2012), citado por Avalos (2017)
son actividades que logran propositos. La relevancia de estas acciones es que
es claramente proporcionado y favorecen al aprendizaje de los estudiantes, ya
gue se sustentan en mecanismos de aprendizajes basicas. Por ello, es necesario
conocer los contenidos, técnicas de trabajos apropiados, poseer ciertas
capacidades, pericias y artes para poder realizar diversas acciones, estimadas
al proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, Vargas (2014), citado por
Puchaicela (2018), dice: las estrategias didacticas son “un conjunto de acciones”,
estructuradas y se dan de forma secuencial por el docente, que sigue un
proposito educativo, manifiestan disposiciones adecuadas apoyadas en la
reflexion para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, para

esta mejora se pueden incluyen: el uso de metodologias, destrezas y practicas.

Estrategias estaticas, del enfoque empirico de la Matematica propuestas
por Sihuacollo (2018):

a. Estrategias de organizacion de la ensefianza estatica: Exposicién o
explicacion del docente, para Nufiez (2010) indica, que es la explicacion de un
tema, con una estructura, expuesta de manera sencilla y clara para su
comprension. Asimismo, Salinas (2018), afiade que la exposicion es considerada
una estrategia didactica estética, donde prima la expresion oral y la utiliza
habitualmente el docente; pero si esta técnica se emplea de manera adecuada,
con los recursos didacticos (contenido, propdésito, espacios, tiempo, etc)
pertinentes que puede aportar inmensamente para el logro de los aprendizajes.
Para la exposicion, es importante: Delimitar y estructurar el tema, se organice las
ideas principales; la presentacion del tema debe mover los saberes previos y
estructurar los nuevos saberes; debe apoyarse de ejemplos, recursos
audiovisuales, preguntas y participacion de los estudiantes. El obstaculo, mas
grande de este proceso es cuando los alumnos son solo receptores,
ocasionando un aprendizaje vano; Técnica de la pregunta: Para Hernandez
(2003) es un método necesario para organizar y compartir las opiniones entre
los estudiantes, sobre un tema que se quiere investigar. Asimismo, Salinas
(2018), aflade se puede aplicar durante todo el proceso de ensefanza-
aprendizaje, variando sus propositos, cuyo objetivo es resolver dudas y mejorar

la concepcion de las cosas. Por ello, el uso de las preguntas, es una de las mas
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antiguas. En consecuencia, un profesor que desea utilizar de manera optima,
esta técnica de preguntas tiene que poseer un vasto conocimiento del area, tiene
gue seleccionar el contenido adecuado, tiene que conocer a sus alumnos
(intereses y necesidades) con el fin de plantear preguntas a los estudiantes que
sean capaces de responder, aplicandolas en el momento exacto y que estas

motiven a seguir aprendiendo sin reproche alguno que impida su expresion.

b. Recursos como soporte de aprendizaje estatico: El Aula para Bembiere
(2011), citado por Campos (2017) es un espacio educativo también llamado
“salén” que sirve para planificar y ejecutar con un propdsito educativo y de
manera didactica la ensefianza-aprendizaje; organizando todos los recursos
necesarios para el logro de sus aprendizajes. Asimismo, promueve la
participacién, cooperacion, desarrollo, autonomia de los estudiantes, de acuerdo
a sus caracteristicas, necesidades e intereses; la pizarra: Campos (2017) citando
a Bravo (2003). Para las clases, es un recurso fundamental para la explicacion
secuencial de los temas que enfoca el docente, es tradicional y uso es esencial
en los diversos entornos educativos. Asimismo, por ser facil de usar, la mayoria
de profesores la emplea. Ventajas: Permite plasmar ideas nuevas de forma
creativa (graficos o dibujos) y sirven de apoyo para la visualizacion y
comprension de los estudiantes, sobre las diversas situaciones durante la sesion
de aprendizaje; Mejora la comprension de lo expuesto mediante las ilustraciones;
Concentra la disposicién de los estudiantes con respecto a la exposicion y Todos
los recursos que se usan en la pizarra, se construyen en el momento y forma un
acto creativo que motivan la explicacién; Hojas o fichas de evaluacion. Campos
(2017), indica es una estrategia didactica de resumen, de la cual es
indispensable que los estudiantes de cualquier nivel educativo, usen y elaboren
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje; por medio de fichas, apuntes,
exposiciones, frases, entre otros; Laminas: Segun Ordofiez, la lamina es un
recurso didactico de larga tradicién, su uso permite presentar (explicar)
visiblemente contextos vinculados a espacios, personas y objetos. Ademas,
estas confieren el poder de recordar, siendo aprovechados didacticamente.
Asimismo, las laminas que son imagenes, se fabrican en imprentas o se crean

con materiales del entorno como: “Recortes de perioddicos, revistas, fotografias,
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cartulinas, cartdon, plastico, pegamento, pintura, lapices de colores, etc.”
(Secretaria de Estado de Educacion, 2009).

Estrategias didacticas de la mateméatica en Educacion Inicial, para
Chamorro (2005), una “situacién didactica” en la matematica, es mas que una
simple destreza. Es decir, implica que el estudiante estructure coherentemente
el saber matematico, y comprenda que es la solucion para el problema. Se
presenta habitualmente en la sesidn: entre el docente y los estudiantes, frente a
un conocimiento. Cuya intencidén es, que la ensefianza-aprendizaje se dé en

forma publica y mediante el acuerdo.

Segun Alsina (2006), se plantea las siguientes dimensiones:

Estrategias a partir de las situaciones cotidianas, En todos los momentos del
dia en el jardin de infancia, pueden surgir contextos matematicos, con un factor
l6gico matematico singular. Estos contextos que son algo natural para los nifios,
deben ser orientados por el maestro, deben tener un propdsito pedagogico y
deben ser aprovechados para originar diminutos “conflictos cognitivos”,
oralizando las circunstancias junto con los estudiantes; o mejor, permitiendo que
surjan situaciones e ideas hasta donde el nifio persiga, siempre con su vigilancia.
Es decir, un hecho que al inicio es repentino puede volverse algo muy
enriguecedor para el nifio, permitiendo asi realizar significativos hallazgos
matematicos o de otro tema. Asi, el adulto con la curiosidad de nifio, puede
aprovechar al méximo un significativo momento de aprendizaje para el
estudiante, que parte de un contexto tranquilo, sin desconfianza e imposiciones,
y se aleja de aquellas planificaciones que son muy estructuradas y dirigen
excesivamente las acciones. A continuacién, se presenta algunos escenarios:

Escenario 1. Al momento que los pequefios llegan al jardin y cuelgan su abrigo
en el colgador. Este hecho se puede explicar con realidades diversas: Que no
se haya dado un colgador especifico para cada nifio (poco o nada de vision
educativa); que el nifio cuelgue la chaqueta en el colgador que esta su fotografia,
nombre, u otro simbolo que lo identifique, lo cual le exige a hacer una
correspondencia cualitativa. Este escenario se vuelve “situaciéon educativa”

desde diferentes puntos de vista: “légico-matematico, de resolucién de
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problemas, de rutina o de habitos. Escenario 2. En el momento de comer y los
nifios ayudan a poner la mesa. Se puede aprovechar para hacer observar a los
nifios que antes de distribuirlos, los cubiertos estan clasificados: las cucharas
estan todas juntas en un sitio, los cuchillos en otro, los tenedores en otro; cuando
un nifio distribuye los cubiertos en cada plato, o bien va a buscar una servilleta

en la bolsa de las servilletas, esta efectuando correspondencias cualitativas.

Estrategias a partir de juegos con fin didactico, es utilizar el juego como un
recurso es un manantial para lograr las competencias, que parten de los saberes
y capacidades. Asimismo, Alsina (2001) argumenta, del uso del juego como
recurso didactico en la matematica: Es parte de la vida real de los nifios; los
materiales ludicos son motivadores; forman aptitudes en los nifios; desarrollan
competencias, los nifios desafian nuevas habilidades matematicas sin miedo al
fracaso; permiten aprender de los errores propios y de los demas; respetan la
diversidad; permiten desarrollar capacidades basicas como son la atencién y la
concentracion, la percepcion, la memoria, la resolucién de problemas, la
busqueda de estrategias, etc.; facilitan el proceso de socializacion de los nifios
junto con su autonomia personal; se logra el aprendizaje significativo. Asimismo,
Montero, B. (2017). Citando a Flores (2009) precisa que “los juegos didacticos”
son un método de participacion enfocada en los estudiantes para la mejora de la
conducta y el desarrollo de competencias o logros que se van a obtener en las
situaciones que se presenten en el aula.

Caracteristicas de los juegos didacticos: Para Calderén (2013) son tres:
“‘espontaneidad, motivacion y estimulan la imaginacién”, ya que, permiten que
los estudiantes, se expresen liboremente y se motiven constantemente, siendo

sus habilidades, saberes e imaginacion medios para la resolucién de problemas.

Etapas del juego en el desarrollo infantil: Piaget (1962) establecio 4 fases:
1°Etapa sensorio-motor (0-2 afios), 2°Etapa preoperatoria o del juego simbdlico
(2-7 afios), 3° Etapa de operaciones concretas (7-12 afios) y 4°Etapa de
operaciones formales (12 afios en adelante). Siendo la segunda etapa, relevante
en el presente estudio, cuyo protagonismo lo tienen los nifios de 5 afos. De la
cual los juegos favorecen el desarrollo del lenguaje, las habilidades cognitivas y
sociales (Linares, 2009).
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Ill. METODOS Y MATERIALES
3.1. METODOS

3.1.1. Hipotesis de investigacion

Esta investigacion es de enfoque cuantitativo, tipo descriptivo, de la cual segun
Hernandez - Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), mencionan que en la
investigacion descriptiva no se detalla la incorporacion de hipétesis, dado el nivel
de profundizacién y el tipo de investigacién, con ello no todas las investigaciones
cuantitativas se formulan hipotesis, Unicamente aquellas cuyo planteamiento
define que su alcance sera correlacional y explicativo, o las que su alcance es
descriptivo, que intentan pronosticar una cifra o un hecho. Por ello, la hipétesis
que se emplea a veces en investigaciones descriptivas, sirve para tratar de

pronosticar un “dato o valor” en una o mas variables en estudio.

Enfatizando la relacién, la presente investigacion no contard con hipétesis,

debido al alcance explicado a detalle.

1.1.2. Definicién y operacionalizaciéon de la variable.

Definicion conceptual

Variable. Estrategias didacticas de la matematica, son las acciones que realiza
el docente, que se sustentan en el dominio de contenidos, procesos de trabajos
adecuados, disposicion de capacidades, destrezas y habilidades, etc. con el fin
de desarrollar las nociones matematicas en los estudiantes del nivel inicial de 5

anos de las Instituciones Educativas Publicas del distrito de Tumbes.

Definicion operacional

Variable Estrategias didacticas de la mateméatica. Son las respuestas de las
docentes sobre la metodologia que utilizan en el proceso ensefianza-aprendizaje
de la matemética en el nivel inicial de 5 afios de las Instituciones Educativas

Publicas del distrito de Tumbes.
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Matriz de operacionalizacion de las variables

Cuadro 1: Operacionalizacién de la variable.

Variable Dimension Indicadores Escala de medicion

Estrategias Organizacion de la
tradicionales 0 | ensefanza.
empiristas Recursos de aprendizaje.

Estrategias | Estrategias a partir | Accion retadora. Escala nominal

didacticas | de situaciones | Exploracién de los objetos.

de la cotidianas. Verbalizacion de los nifios.

Matemética Interés y espontaneidad.
Estrategias a partir | Trabajo en equipo.
de juegos con fin Motivacién y atencién.
didactico.

Fuente: Elaboracion propia

3.1.3. Tipo y disefio de la investigacion

Tipo de Estudio. De acuerdo a los objetivos planteados, el tipo de estudio es

cuantitativo.

Disefio de Investigacion. La presente investigacién corresponde a un estudio no
experimental, de tipo descriptivo simple. La investigacion es de tipo no
experimental, porque se realiza sin manipular intencionadamente las variables
(siendo sucesos que ya ocurrieron y al igual que sus efectos). Y se dan en un
contexto natural, para ser analizados (Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2014).
El disefio Descriptivo, describe o explica las propiedades, las caracteristicas de
las personas, grupos, hechos, fenbmenos, objetos o variables en estudio;
detallando como son y se revelan. Siendo su principal objetivo, medir o recoger
informacion de manera independiente o conjunta sobre las variables en estudio,
sin relacionarlas entre si (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). La variable
en estudio es: “estrategias didacticas en la matematica” utilizadas por las
docentes del nivel inicial de 5 afios de las Institucion Educativas Publicas del

distrito del Tumbes, en el afo 2020.
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Esquema

M |—| X

M= Muestra en estudio: Constituida por las docentes del nivel inicial de 5 afios

de las instituciones educativas del distrito de Tumbes.

X = Variable en estudio: Estrategias didacticas de la matematica.

3.1.4. Poblacion y muestra'y muestreo

Poblacion. Segun, Hernandez - Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), la
poblacion es el grupo mayor que tienen caracteristicas en comuan. La presente
investigacion estuvo constituida por 91 docentes del nivel inicial de 5 afios de las

Instituciones Educativas Publicas del distrito de Tumbes.

Muestra. Segun Hernandez - Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) la muestra
es un pequefio grupo simbdlico y delimitado de la poblacion. En este estudio, la

muestra se representd por 31 docentes del aula de 5 afios del nivel inicial.

El tamafio de muestra se calculo utilizando la férmula para poblaciones finitas:

_ (2'Nepg
(2) pa-+(e)(N-1)

Si s _ 0.05; se aplica la correccion: n =
N 1+
Donde:
N: N° elementos de la poblacién en estudio (N = 91)
No: Tamario inicial de muestra
n: Tamarno final de muestra
p: Se asume que p = q =50% = 0.50
Z. Valor estandarizado (Z = 1.96 para 95% de confianza)
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e: Error de estimacion o margen de error (e = 0.10)

Al reemplazar los datos se obtiene:

oo (1.96)7 (91)(0.50)(0.50) = 46.977
°  (1.96)(0.50)(0.50) +(0.10)?(90)

Aplicando la correccion; se tiene lo siguiente:

_ (46.977)

. 46977

1+—
91

= 30.983

n=31

Fuente: Registro del analisis estadistico sobre la muestra, realizado por un especialista.

Muestreo. La investigacion utilizé el muestreo probabilistico. Segun Hernandez -
Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), sefialan que las muestras probabilisticas
son fundamentales en investigaciones con disefio transversal (descriptivos y
correlacionales-causales), donde se busca estimar la variable (se calcula y se
analiza con pruebas estadisticas) en la muestra, dando como probabilidad que
todos los miembros de la poblacion sean elegidos. Asimismo, la precision de la

estimacion es de acuerdo al “error del muestreo”, que es calculable.

3.1.5. Criterios de selecciodn

Criterios de inclusién. Docentes del nivel inicial a cargo de los estudiantes de 5

anos de las Instituciones Educativas Publicas del Distrito de Tumbes.

Criterios de exclusién. Docentes del nivel inicial a cargo de los estudiantes de 5

anos de las Instituciones Educativas Publicas del Distrito de Tumbes.

3.1.6. Técnica e instrumento de recoleccién

Técnica de recoleccion de datos. La técnica utilizada en la presente investigacion
fue la encuesta, segun Gallardo (2017), se refiere a un procedimiento
homogéneo de recojo de informacion que se da a cada miembro de la muestra
para que responda las mismas preguntas y de forma andénima. En este caso se

utilizara la encuesta escrita.
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Instrumento de recoleccion de datos. En el estudio se utilizé el cuestionario, la
cual Hernandez - Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) sefialan, que este
instrumento es un “conjunto de preguntas”’, conformado por 27 items,
relacionadas a la variable en estudio “Estrategias didacticas de la matematica” y
dirigido a las docentes de nivel inicial del aula de 5 afios; cuya escala de

valoracion, por la escala de Likert, fue: Siempre, casi siempre, a veces, y nunca.

3.1.7 Confiabilidad y validacion del instrumento

En la investigacion, el instrumento fue evaluado y validado por medio de “juicio
de expertos”, el cual estuvo conformado por 3 profesionales, siendo uno de ellos
del campo de la Matemética, con conocimientos en Estadistica; asimismo, una
profesional en pedagogia infantil y una especialista en el nivel inicial, la cual
poseen conocimientos sobre el fendmeno estudiado, con el propdsito que los

resultados obtenidos sean vélidos y objetivos.

De igual forma, para lograr el nivel de confiabilidad del instrumento se empled la
prueba piloto a 10 participantes del analisis de estudio y se utilizaron los
softwares Excel-16 y SPSS version 22 con el propésito de calcular el Alfa de
Cronbach — indice de consistencia interna, obteniendo como resultado 0,800 en
los 27 items empleados en el cuestionario, originando coherencia y consistencia
en los resultados obtenidos. Asimismo, el cuestionario fue evaluado, con el
proposito de buscar su confiabilidad, tanto en la precisién como estructura de los

items, y asumiendo su nivel de complejidad.

3.1.8 Procedimientos de recoleccion de datos

El instrumento se elaboré teniendo en cuenta el enfoque, el tipo y disefio de la
investigacién y los objetivos planteados en el estudio. En su contenido se
expresan las dimensiones, los indicadores y la formulacibn de preguntas
respectivas de cada uno de ellos. Los items fueron validados mediante la escala
de Likert, con un puntaje de 1 al 4 respecto a su valor literal de siempre, casi
siempre, a veces y nunca. Estructurada esta informacién se aplicé la muestra en
estudio quienes fueron las docentes del nivel inicial del aula de 5 afios,

sensibilizandolas, con el fin de obtener respuestas objetivas y veraces.
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El cuestionario, mediante el formulario Google se envié via WhatsApp y se
orientd a las docentes sobre el objetivo y la estructura del instrumento de la
Investigacion, constituido por 27 preguntas, utilizando la plataforma Zoom.
Recogida la informacion, se estructuré en una matriz de datos; estableciendo
codificaciones respectivas por dimensiones, variables e indicadores; con los

programas Excel-16 y SPSS version 22.

3.1.9 Métodos de analisis de los datos

Se recogio la informacion a través del cuestionario y organizé en una matriz de
datos, el cual estuvo constituido por 27 items, se codificé cada uno de ellos y se
ordend la base de datos de acuerdo a las dimensiones e indicadores. Se ultilizo
el programa Microsoft Excel-16 para ordenar los resultados y elaborar las tablas
y figuras estadisticas, segun los objetivos de estudio de la investigacion.
Ademas, se utilizard el programa SPSS version 22. Los resultados obtenidos se
presentaron a través de tablas y figuras, para su correspondiente analisis e

interpretacién y comprension del comportamiento de la variable de estudio.

3.2. RECURSOS/ MATERIALES

Durante el proceso del proyecto de investigacion, se utiliz6 recursos como:
Laptop, celular entre otros. De igual manera, se demando del uso del internet por
medio de planes de datos moviles, para la elaboracion de la estructura de la
investigaciéon, principalmente para la elaboracion, aplicacién y andlisis de

resultados del cuestionario de la plataforma digital “Google Formularios”
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1 RESULTADOS

Tabla 1: Estrategias didacticas de la matematica, segun dimensiones, en
instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios del distrito
de Tumbes, 2020.

Dimensiones
dotn, tadcongleso  Esvatedssaparirde  ESTIEIIITE  Tota porcent

empiricas didactico

f % f % f %
Siempre 12 38.7 11 35.5 14 45.2 39.8%
Casi siempre 5 16.1 6 19.4 9 29.0 21.5%
A veces 9 29.0 8 25.8 5 16.1 23.7%
Nunca 5 16.1 6 19.4 3 9.7 15.1%
Total 31 100.0 31 100.0 31 100.0 100.0%

Fuente: Encuesta aplicada por la autora.

La tabla 1, describe las estrategias didacticas de la matematica mas utilizadas;
encontrdndose que el 38.7% (12) docentes “siempre” utilizan las estrategias de
enfoque empirico, el 35.5% (11) docentes “siempre” utilizan las estrategias a
partir de situaciones cotidianas y el 45.2% (14) docentes “siempre” las

estrategias a partir de juegos con fin didactico.

50.0 45.2
40.0 387 355
300 29.0 29.0 )58
20.0 16.1 19.4 16.1 16.1 19.4
9.7
« HEN B -
o - ] el -
Siempre Casi siempre A veces Nunca

M Estrategias tradicionales o empiricas
W Estrategias a partir de situaciones cotidianas

Estrategias a partir de juegos con fin didactico.
Fuente: Tabla 1

Figura 1. Distribucién porcentual del uso estrategias didacticas de la
matematica, segun nivel de frecuencia y dimensiones, en instituciones

educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.
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Tabla 2. Nivel de uso de las estrategias didacticas de la matematica, segun
dimension estrategias tradicionales o empiricas, en instituciones
educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.

Indicadores
Organizacién de Recursos de Valoracién
. la ensefianza aprendizaje cualitativa
Nivel estatico tradicionales de la
dimension
f % f %
Siempre 16 51.6 8 25.8 38.7
Casi siempre 4 12.9 6 19.4 16.1
A veces 6 19.4 12 38.7 29.0
Nunca 5 16.1 5 16.1 16.1
Total 31 100.0 31 100.0 100.0

Fuente: Encuesta aplicada por la autora.
En la tabla 2, describe las estrategias tradicionales o empiricas; siendo el 51.6%
(16) docentes que “siempre” organizan la enseflanza de forma estatica y el

25.8% (8) docentes “siempre” utilizan recursos tradicionales.

60.0
51.6
50.0
38.7
40.0
30.0 25.8
19.4 19.4
20.0 16.1 16.1
12.9

N I I I

0.0

Siempre Casi siempre A veces Nunca

M Organizacion de la ensefianza estatico ™ Recursos de aprendizaje tradicionales
Fuente: Tabla 2.

Figura 2: Distribucién porcentual del uso de las estrategias didacticas de la
matematica, segun dimension estrategias desde el enfoque empirico, en las

instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.
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Tabla 3. Nivel de uso de las estrategias didacticas de la matematica segun
dimensidon estrategias a partir de situaciones cotidianas, en las

instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.

Indicadores
Nivel Accion retadora Exploragi()n Verbalizr_:li:i(’)n Interés y Total, .
de los objetos delos nifios. espontaneidad. porcentaje
f % f % f % f %

Siempre 3 9.7% 15 48.4% 16 51.6% 10 32.3% 35.5%
Casi siempre 11 35.5% 3 9.7% 7 22.6% 3 9.7% 19.4%
A veces 13 41.9% 3 9.7% 6 19.4% 10 32.3% 25.8%
Nunca 4 12.9% 10 32.3% 2 6.5% 8 25.8% 19.4%
Total 31 100.0% 31 100.0% 31 100.0% 31 100.0% 100.0%

Fuente: Encuesta aplicada por autora.

En la tabla 3, describe las estrategias didacticas de la matematica segun
dimension Situaciones cotidianas, siendo el 9.7% (3) docentes “siempre” utilizan
la accion retadora, el 48.4% (15) docentes “siempre” utilizan exploracion de
objetos, el 51.6% (16) docentes “siempre” utilizan la verbalizacién de los nifios y

el 32.3% (10) de docentes “siempre” promueven el Interés y espontaneidad.

60.0

A 451.6
50.0 8.

419
40.0 35.5
323 323 323
30.0 25.8
22.6
19.4
20.0
12.9
9.7 9.7 9.7 9.7
10.0 I I 6.5
0.0
Siempre Casi siempre A veces Nunca
B Accidn retadora Exploracién de los objetos

Verbalizacion de los nifios. ' Interés y espontaneidad.

Fuente: Tabla 3

Figura 3: Distribucion porcentual del uso de las estrategias didacticas de la
matematica, segun dimension estrategias a partir de situaciones cotidianas, en

las instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.
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Tabla 4. Nivel de uso de las estrategias didacticas de la matematica, segun
dimension estrategias a partir de juegos con fin didactico, en las
instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.

Indicadores
Nivel Trabajo en equipo  Motivacién y atencién Total,
porcentaje
f % f %
Siempre 9 29.0 19 61.3 45.2
Casi siempre 8 25.8 10 32.3 29.0
A veces 8 25.8 2 6.5 16.1
Nunca 6 19.4 0 0.0 9.7
Total 31 100.0 31 100.0 100.0

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de las Instituciones educativas publicas del nivel
inicial de distrito de Tumbes.

En la tabla 4, describe las estrategias didacticas de la matematica segun la
dimensién juegos con fin didacticas; los resultados indican que el 29.0% (9)
docentes utilizan el trabajo en equipo y el 61.3% (19) docentes promueven la

motivacion y atencion.

70.0

61.3
60.0
50.0
40.0 200 323
30.0 ) 25.8 25.8
19.4
20.0
10.0 6.5
0.0
00 .

Siempre Casi siempre A veces Nunca

B Trabajo en equipo M Motivacion y atencion

Fuente: Tabla 4

Figura 4: Distribucion porcentual del uso de las estrategias didacticas de la
matematica, segun dimension estrategias a partir de juegos con fin didactico, en

las instituciones educativas publicas del nivel inicial de 5 afios.

44



4.2 DISCUSION

En el marco de la Discusion, se lleva a cabo las comparaciones de los resultados
con las conclusiones que abordaron en los estudios previos; asimismo, se realiza
la contrastacién de los objetivos con el modelo tedrico que sustenta a las
variables de la investigacion, concluyendo las generalizaciones conceptuales de

la variable de estudio (Hernando, 2018).

De acuerdo al objetivo general de la presente investigacion, la tabla 1, describe
las estrategias didacticas de la matemética méas utilizadas, donde 38.7% (12)
docentes “siempre” utilizan las estrategias tradicionales o empiricas, el 35.5%
(11) docentes “siempre” utilizan las estrategias a partir de situaciones cotidianas

y 45.2% (14) estrategias a partir de juegos con fin didactico.

Estos resultados se relacionan con las investigaciones de Lugo Vilchez &
Romero (2019), Morales (2017), Salinas (2018), que coinciden que mas del 40%
de docentes utilizan estrategias tradicionales para el desarrollo matematico;
siendo los mas relevantes la expresion oral del docente y el uso de imégenes.
Asimismo, Sihuacollo (2018) & Oguendo (2016) indican que entre el 30% y 40%
de docentes ejecutan trabajo colaborativo y dinamico, utilizando recursos o
materiales concretos y didacticos, que promueven la exploracion y el

descubrimiento.

Estos hallazgos permiten identificar en mayor porcentaje se encuentran los
docentes “siempre” utilizan estrategias de juego con fin didactico, sustentada por
la teoria de Piaget, que considera que a través de las vivencias y la manipulacién
del estudiante con los objetos construye su aprendizaje. Por consiguiente, en
menor porcentaje se encuentran docentes que “siempre” planifican e
implementan estrategias didacticas empiricas que corresponden al modelo
conductual de Skinner y Gagné, que presente a los estudiantes como actores
pasivos y resalta la funcion del docente como mentor de los aprendizajes. Cabe
subrayar que pese al cambio de paradigma en el proceso educativo aun

persisten practicas educativas impregnadas de enfoques tradicionales.
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De acuerdo al primer objetivo especifico planteado en la presente investigacion,
la tabla 2, describe las estrategias desde el enfoque empirico donde el 51.6%
(16) de docentes “siempre” organizan una ensefianza estatica y el 25.8% (8)
“siempre” utilizan recursos tradicionales.

Los resultados obtenidos, se asemeja al estudio de Salinas (2018), quien
describe en organizacion de la ensefanza, el 65% (13) docentes utilizan la
exposicion y el 40% (8) docentes utilizan la técnica de la pregunta. En recursos
de ensefianza, el 100% (20) docentes consideran la palabra hablada del docente
y el 65% (13) docentes utilizan las imagenes: figuras, fotografias, laminas.
También, encontramos resultados similares con el estudio de Lugo, Vilchez &
Romero (2019), Morales (2017), Salinas (2018), que encontraron que la mayor
parte de su muestra de estudio entre 18 y 20 docentes utilizan estrategias
tradicionales para el desarrollo matematico, siendo los mas relevantes la
expresion oral del docente y el uso de imagenes; revelandose limitado

conocimiento del concepto de la matematica y su aplicacion en el nivel inicial.

Estas estrategias tienen su base al modelo conductual cuyos representantes
Skinner y Gagneé, citados por Castro, Del Olmo & Castro (2002) sostienen que
la practica de la matematica es considerada una instruccion de estimulos-
respuestas. Aprender matematica es un “proceso pasivo’ por parte del
estudiante que ira acogiendo todo lo que enserie el docente Asi, el docente, sera
el principal de responsable de seleccionar los medios o materiales, contenidos,

entre otros, para moldear el pensamiento matematico infantil.

De acuerdo al segundo objetivo especifico de la presente investigacion, la tabla
3, describe el resultado de la dimension estrategias a partir de situaciones
cotidianas, donde el 9.7% (3) docentes “siempre” utilizan la estrategia de accién
retadora, el 48.4% (15) docentes “siempre” utilizan la estrategia de exploracion
de los objetos, el 51.6% (16) docentes “siempre” utilizan la estrategia de
verbalizacion de los nifios y el 32.3% (10) docentes “siempre” utilizan la
estrategia de interés y espontaneidad. Estos resultados se relacionan con las
investigaciones de Oquendo (2016) quien indica que la docente en estudio
organiza su actividad, segun las necesidades cognitivas y aprovecha las
experiencias del dia. Esta propuesta metodoldgica por ser nueva en el Peru se

aplica parcialmente en los servicios educativos.
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Estas estrategias didacticas parten de la teoria de Bruner (1997), citado por
Guilar (2009) que sefala: el fin de la educacién es descubrir el entorno.
Asimismo, Vygotsky citado por Delgado (2002) afiade: los “saberes cotidianos”
originan “saberes cientificos” (escuela) y no al contrario. Es decir, el entorno
cultural desarrolla los procesos mentales superiores (la percepcion, la atencion,
la memoria, la resolucion de problemas, etc.) logrando aprendizajes por

esquemas, y el desarrollo de la creatividad.

De acuerdo al tercer objetivo especifico de en la presente investigacion, la tabla
4, describe el resultado de la dimension estrategias a partir de juegos con fin
didactico, donde el 29.0% (9) de docentes “siempre” utilizan la estrategia de
trabajo en equipo y el 61.3% (19) de docentes “siempre” utilizan la estrategia de
motivacion y atencién. Los resultados obtenidos, se relacionan con los
resultados de la investigacion Oquendo (2016), describe que las estrategias
utilizadas por la docente tienen sentido ladico, dinamico y grupal, con materiales
concretos y didacticos, y permitiendo que el estudiante explore, descubra y
experimente aprendizaje en diversos contextos o espacios. En los resultados de
Salinas (2018), las estrategias utilizadas por parte de los docentes son: el
aprendizaje dinamico, significativo y cooperativo, mediante el trabajo

colaborativo y el juego de roles.

Estos resultados se relacionan con las investigaciones de Sihuacollo (2018) &
Oquendo (2016) indican que entre el 30% y 40% de docentes ejecutan trabajo
colaborativo y dinamico, utilizando recursos o materiales concretos y didacticos,
gue promueven la exploracion y el descubrimiento. De acuerdo a la descripciéon
de estas estrategias se sostienen bajo los postulados de Bruner, citado por Guilar
(2009), quien refiere que el “aprendizaje cognitivo” se desarrolla al interactuar
con el medio, mediante las agrupaciones con objetos o situaciones. Por ello, este
aprendizaje es un proceso activo, asociativo, constructivo y simbolico. Es decir,
un aprendizaje que parte del entretenimiento o del juego. También, parte de lo
propuesto por Piaget (1975), citado por Lugo, Vilchez & Romero (2019), quien
afirma que el estudiante al estar en contacto con los objetos, mediante el juego,
genera esquemas mentales en relacion a las nociones matematicas, la

resolucién de problemas y el desarrollo de competencias.
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V. CONCLUSIONES

Es importante resaltar, las conclusiones demandan no solo de la practica del
proceso de indagacion, sino adicionalmente de conocimientos estadisticos para
analizar y descifrar correctamente los datos obtenidos de los resultados que
estan sujetas al marco tedrico y a los objetivos. A partir de ello, dar una
respuesta, al problema y a la hipétesis planteada (Cienfuegos, 2019), de la cual

seran las contribuciones de investigacion (Hernando, 2018).

Las conclusiones, se describieron en cumplimiento a los objetivos y resultados

de la investigacion:

1. Las estrategias didacticas de la matematica, mas utilizadas “siempre” por las
docentes del nivel inicial de 5 afios, son las estrategias de juegos con fin
didactico con 45.2% (14); posteriormente estan las estrategias tradicionales
o empiricas con 38.7% (12) y por ultimo estan las estrategias a partir de
situaciones cotidianas con 35.5% (11). Siendo la estrategia didactica de la
matematica mas utilizada por las docentes: las estrategias de juego con fin

didactico, la cual esté sustentada bajo la teoria de Piaget.

2. Las estrategias tradicionales o empiricas de la matematica, mas utilizadas
“siempre” por las docentes del nivel inicial de 5 afios, son: las estrategias de
organizacién de la ensefianza estatica con 51.6% (16), consecutivamente se
encuentran las estrategias de recursos de aprendizaje tradicionales con
25.8% (8). Es decir, las docentes que utilizan estrategias tradicionales
habitualmente organizan la ensefianza de forma estatica mediante la
explicacion, las preguntas cerradas para comprobar la comprension del tema
abordado; y en menor porcentaje utilizan recursos tradicionales como uso de

pizarra, fichas de evaluacion y laminas.
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3. Las estrategias a partir de las situaciones cotidianas de la matematica, mas
utilizadas “siempre” por las docentes de nivel inicial de 5 afios, son: la
estrategia de verbalizacion de los nifios con 51.6% (16), luego la estrategia
de exploracion de los objetos con 48.4% (15), consecutivamente estuvo la
estrategia de interés y espontaneidad con 32.3% (10) y por dltimo la
estrategia de accion retadora con 9.7% (3). Es decir, las docentes que utilizan
este tipo de estrategias, dan prioridad a la verbalizacién de los estudiantes,
luego la exploracion de los objetos, después consideran el interés y
espontaneidad, y en menor porcentaje las docentes utilizan la accion retadora

para el desarrollo de las competencias matematicas.

4. Las estrategias a partir de juegos did4cticos de la matematica, mas utilizadas
“siempre” por las docentes de nivel inicial de 5 afios, son: la estrategia de
motivacién y atencion con 61.3% (19), y a continuacion estuvo la estrategia
de trabajo en equipo 29.9% (9). Sefialando que, las docentes promueven la
motivacion y atencién de los estudiantes, y en menor porcentaje aplican el

trabajo en equipo durante la actividad matemaética.
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VI. RECOMENDACIONES

Se identificd que las Instituciones publicas del nivel inicial del distrito de Tumbes,
las docentes hacen mayor uso de estrategias con enfoque empirico y estrategias
a partir de juegos con fin didactico, por lo tanto, se recomienda que la Unidad de
Gestion Educativa Local Tumbes, promueva capacitaciones sobre la
aplicabilidad de estrategias didacticas de la mateméatica, en marco a las
actividades cotidianas y el enriguecimiento de estrategias de juegos con fin

didactico dirigido a las docentes.

Se recomienda que la Universidad Nacional de Tumbes, promueva la ensefianza
de estrategias en la formacion académica de los estudiantes de la Escuela de
Educacién, con finalidad de orientar y facilitar herramientas pedagdégicas para
promover en los estudiantes el desarrollo cognitivo y creativo en la matematica
y en otras areas de estudio, valorando la importancia de la matematica en el

desarrollo infantil y como aplicarlo en la vida diaria.

Se recomienda a los futuros investigadores de la escuela de Educacion,
desarrollen estudios de investigacién accioén de aula, orientadas a mejorar el
servicio educativo que permita en los estudiantes el logro de aprendizajes
significativos, siendo ellos los principales beneficiarios, poniendo en practica lo

aprendido en su vida diaria.

Fomentar las ferias anuales, donde las docentes y estudiantes de educacion
socialicen las mejores estrategias de las matematicas, que dieron resultado en

el aula.

50



VIl. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alsina, A (2006). Como desarrollar el pensamiento matemético de 0 a 6 afios.

Octaedro-Eumo, Espafia.

Alsina, A (2012). Hacia un enfoque globalizado de la educacion matematica en

las primeras edades. Numeros, 80, 7-24.

Avalos, E. (2017). Programa Diverti juegos de estrategias didacticas para
desarrollar el aprendizaje en el area de matematica en nifios(as) de cuatro
afios de una Institucion Educativa Publica, Trujillo, 2017 (Tesis de

pregrado). Universidad César Vallejo, Trujillo, Pera.

Campos (2017). Estrategias didacticas utilizadas por las docentes del nivel inicial
en las instituciones educativas situadas en el Distrito de Uchiza, Provincia
de Tocache, Region San Martin, en el afio 2017(Tesis de pre grado).

Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, Tingo Maria, Per.

Castro, E. Del Olmo & Castro, E. (2002) Desarrollo del pensamiento matematico
infantil. Departamento de Didactica de la Matematica. Universidad de

Granada.

Cienfuegos, M. (2019). Reflexiones en torno al método cientifico y sus etapas.
Revista Iberoamericana de las Ciencias Sociales y Humanisticas, V.8,
N,15.DOI: 10.23913/ricsh.v8i15.161

Chamorro, M. (2005). Didactica de las matematicas para Educacion Inicial.

Pearson Prentice Hall. Madrid, Espafa.

Chavez, N. (2019). Nociones mateméticas: una revision teorica para el nivel

inicial (Trabajo de investigacion). Universidad Peruana Union, Lima, Pera.

De Andrés, R. (2012). El desarrollo I6gico-matematico en la etapa de Educacién

Inicial (trabajo de grado), Universidad de Valladolid, Espafia.

Delgado, J. (2002). La ensefianza de la Matematica desde una Optica
vigotskiana. Instituto Superior Politécnico “José Antonio Echeverria”
(CUJAE). rdelgado@ind.cujae.edu.cu

51



Gallardo, E. (2017). Metodologia de la Investigacion (Manual auto formativo
interactivo). Universidad Continental, Huancayo.
https://repositorio.continental.edu.pe/bitstream/20.500.12394/4278/1/DO
_UC_EG_MAI_UC0584_2018.pdf

Guilar, M. (2009). Las ideas de Bruner: “De la revolucion cognitiva” a la
“revolucion cultural”. Universidad de los Andes Venezuela. Educere- La

Revista Venezolana de Educacion.

Hernando, A. (24 de junio 2018). La importancia de realizar una buena Discusion.

Revista Comunicar. https://doi.org/10.3916/escuela-de-autores-077

Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, M. (2014). Metodologia de la
Investigacion (Sexta edicion), México, MCGRAW-HILL.

Julca, R. (2017). Estrategias didacticas utilizadas por las docentes de Educacion
Inicial de las Instituciones Educativas Particulares comprendidas en el
distrito y provincia de Lambayeque, regién Lambayeque-afio 2016 (Tesis

de pregrado). Universidad Catolica los angeles de Chimbote. Peru.

Laureano, M. & Ponce, M. (2017). Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje
de las matematicas en el nivel inicial (Trabajo académico). Universidad

Nacional de Huancavelica, Peru.

Lugo, J., Vilchez, O. & Romero, L. (2019). Didactica y desarrollo del pensamiento
l6gico matematico. Un abordaje hermenéutico desde el escenario de la
educacion inicial. Logos Ciencia & Tecnologia, 11(3). Recuperado:

http://revistalogos.policia.edu.co

Martes Educativo (09/12/2019). PISA 2018: ¢ Qué nos dicen los resultados y qué
hacer para continuar mejorando?. Andina Canal Online.

Educaciénenred.pe. Peru.

Ministerio de Educacion (2016). Programa curricular del nivel inicial. Minedu.

gob. pe. Peru.

Ministerio de Educacion del Pera-MINEDU (2015). Rutas del Aprendizaje. ¢ Qué
y como aprenden nuestros nifios y nifias? |l ciclo. Area Curricular.

Matematica. 3,4,5 afios de Educacion Inicial. Lima, Peru. Recuperado de:

52


https://doi.org/10.3916/escuela-de-autores-077

http://www.minedu.gob.pe/rutas-del-

prendizaje/documentos/Inicial/Matematica-Il.pdf

Montero (2017). Experiencias docentes. Aplicacion de juegos didacticos como
metodologia de ensefianza: Una revision literaria. Revista de

Investigacion: Pensamiento Matematic. V: VII, N: 1.

Morales, P. (2017). Conocimiento del contenido matematico infantil en docentes
de Educacion Inicial, circuito educacional N° 2, Esmeraldas (Tesis de

pregrado) Pontificia Universidad Catoélica del Ecuador sede Esmeraldas.

Oquendo, S. (2016). Practicas de ensefianza de légica-matematica de inicial Il
en el Centro de Educacion Inicial casa de la cultura Ecuatoriana (Trabajo

de titulacion) Universidad Politécnica Salesiana sede Quito, Ecuador.

Ortiz, L. & Cruzata, A. (2017). El uso del niumero en el proceso de ensefianza-
aprendizaje con nifiez de cinco afios en la Institucion Educativa Peruana
1094. Revista Ensayos Pedagdgicos, 12(1), 121.
https://doi.org/10.15359/rep.12-1.7

Rencoret, M. C. Iniciacion Matematica. Publicado por: Maria Jesus Barbagelata
(Diciembre 22, 2017). Recuperado de:
https://kupdf.net/download/iniciacion-matematica-mdel-carmen-rencoret-
bustos_5a3d0431e2b6f57d55622c7a_pdf

Saldarriaga, P., Bravo, G. & Loor, M. (2016). La teoria constructivista de Jean
Piaget y su significacion para la pedagogia contempordnea. Revista

cientifica; Dominio de la Ciencias, 2(num. esp.), 127-137.

Salinas, T. (2018). Estrategias didacticas utilizadas por las docentes de
Educacion Inicial en aulas multigrado de las Instituciones Educativas de
los distritos de Chingalpo y Acobamba de la provincia de Sihuas, 2018
(Tesis de pre grado). Universidad Catélica los angeles de Chimbote, Peru.

Secretaria de Estado de Educacion (2009). ¢Como elaborar material didactico
con recursos del medio en el nivel inicial?. Santo Domingo, Republica

Dominicana.

53


https://doi.org/10.15359/rep.12-1.7

Sihuacollo, J. (2018). Estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro
de aprendizaje de los estudiantes del nivel inicial de las Instituciones
Educativas comprendidas en el ambito del distrito de San Juan de
Lurigancho en el afio académico 2018 (Tesis de pregrado). Universidad

Catodlica los angeles de Chimbote, Lima, Pera.

Unidad de Medicién de la Calidad de los aprendizajes- UMC. Evaluacién PISA

2018. Ministerio de Educacion, Peru.

Unidad de Medicién de la Calidad de los aprendizajes- UMC. Evaluaciones de

logros de aprendizajes- Resultados 2019. Ministerio de Educacion, Pera.

Vargas, J. (2017). Niveles de las nociones matematicas de nimero y numeracion
en los nifios de 5 afios en la Institucion Educativa Inicial Nifia Maria n° 84-

Callao, 2017 (Tesis de pregrado). Universidad César Vallejo, Lima, Pera.

54



ANEXOS



Anexo 01: Matriz de consistencia del trabajo de investigacion.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LAS MATEMATICAS UTILIZADAS POR LAS DOCENTES DEL NIVEL INICIAL DE 5
ANOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DEL DISTRITO DE TUMBES, 2020

PROBLEMA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

PRINCIPAL

¢ Cudles son las
estrategias
didacticas de la
matematica que
utilizan las
docentes del
nivel inicial de 5
aflos de las
Instituciones

Educativas
Publicas del
distrito de

Tumbes, en el
20207

GENERAL

Identificar las estrategias didacticas de la
matematica, utilizadas por las docentes de nivel
inicial de 5 afios de las instituciones educativas
publicas del distrito de Tumbes, 2020.

O. ESPECIFICOS

Analizar las estrategias desde un enfoque
empirico de la matematica, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afos de
las instituciones educativas publicas del
distrito de Tumbes, 2020.

Analizar las estrategias a partir de las
situaciones cotidianas de la matematica,
utilizadas por las docentes de nivel inicial
de 5 afios de las instituciones educativas
publicas del distrito de Tumbes, 2020.

Analizar las estrategias a partir de juegos
didacticos de la matematica, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afios de
las instituciones educativas publicas del
distrito de Tumbes, 2020.

Variable: Estrategias didacticas de la matematica.

DIMENSIONES INDICADORES :I\I.I_SJSRUME ITEMS ESCALA

Estrategias Orgagizaci(’)n de la

tradicionales o | ensefanza. 1,2,3,4,5,

empiricas Recurs_os _de 6,7,8 _
aprendizaje. Encuesta Likert
Accién retadora. Aplicada a
Exploracioén de los docentes. 9, 10, 11,

Estrategias a partir | objetos. 12, 13, 14,

de situaciones | Verbalizacion de los 15, 16, 17,

cotidianas nifos. 18, 19, 20,
Interés y 21
espontaneidad.

Estrategias a partir

de juegos con fin Trabajo en equipo. 22,23, 24,

didactico Motivacion y atencién. 25, 26, 27
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METODO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA

TIPO DE ESTUDIO:
El estudio tiene un enfoque CUANTITATIVO,
tipo de descriptivo simple.
DISENO DE ESTUDIO: El disefio de la
investigacion es No experimental, tiene como
finalidad medir y describir la variable en estudio.
METODOS DE INVESTIGACION:

- Analitico

- Sintético

- Inductivo

- Deductivo

GRAFICO:

M| x

Donde:

M = Muestra constituida por las docentes del
nivel inicial de 5 afios de las instituciones
educativas del distrito de Tumbes.

X = Variable de estudio: Estrategias didacticas
de la matematica.

POBLACION:

La poblacion de estudio estuvo constituida por 91
docentes del nivel inicial de 5 afios de las Instituciones
Educativas Publicas del distrito de Tumbes.

MUESTRA:
El tamafio de muestra se calcul6 utilizando la férmula
para poblaciones finitas:

. (zF N pg
* (zF pg+lef (v -1)

Si L >0.05; se aplica la correccion: n

A 1422

N

Donde:
N: N°|elementos de la poblacion en estudio (N = 91)
Na: Tamafio inicial de muestra
n: Tamafio final de muestra
p: Se asume que p=q = 50% = 0.50
Z: Valor estandarizado (Z = 1.96 para 95% de confianza)
e: Error de estimacion o margen de error (e = 0.10)

Al reemplazar los datos se obtiene:

(1.96 I (91)(0.50)(0.50)

1, = —— "0 - 48977
(1.96 1 (0.50)(0.50) +(0.10)°(20)

Aplicando la correccion; se tiene lo siguiente:

(46.977)
46977
+—
91

no=

=30.983

n=31

Para esta investigacion se plante6 como técnica la
encuesta y como instrumento el cuestionario.
CUESTIONARIO: Aplicado a los docentes participantes.
Administracion: Se aplicara el cuestionario a cada uno
de los docentes seleccionados en la muestra.

- Finalidad: Identificar las estrategias didacticas
utilizadas por las docentes del aula de 5 afios en el
area de la matematica.

- Caracteristicas: El instrumento esta constituido por 27
items, el mismo que cada uno se escogié segun la
naturaleza de la variable de estudio, en los cuales cada
una de las docentes participantes marcaron en la
alternativa que ha creido conveniente.

- Confiabilidad: El cuestionario ha sido aplicado de
acuerdo al resultado del indice de consistencia interna
— Alfa de Cronbach.

- Validez confiablidad: El instrumento ha sido validado
por un “juicio de expertos” metodélogo, pedagoga y
especialista en la materia.

METODOS DE ANALISIS DE DATOS:

Recogida la informacién a través del cuestionario y
organizada una vez en una matriz de datos, el cual estuvo
constituido por 27 items, se codificé cada uno de ellos
para ordenarlo en la base de datos de acuerdo con las
dimensiones y sus respectivos indicadores. Se utilizad el
programa Microsoft Excel 2013, para ordenar los
resultados y elaborar las tablas y figuras estadisticas,
segun los objetivos de estudio de la investigacion.
Asimismo, se utilizara el programa SPSS version 25. Los
resultados obtenidos se presentaran a través de tablas y
figuras, para su correspondiente analisis e interpretacion
y comprension del comportamiento de la variable de
estudio.

Aplicadas las pruebas
se procedera a crear
una base de datos

para pasar las
respuestas y
finalmente, se
codificaran los

resultados a través del
método estadistico del

Coeficiente de
Pearson en el
programa SPSS
(version  XXII  para
Windows) y el
programa  Microsoft

Excel (version 2013).
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Anexo 02: Matriz de operacionalizacion de la variable de estudio: ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LAS MATEMATICAS
UTILIZADAS POR LAS DOCENTES DEL NIVEL INICIAL DE 5 ANOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS

DEL DISTRITO DE TUMBES, 2020.

sesibn para que los niflos comprendan la actividad

matematica?

ITEMS DEL
VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES CUESTIONARIO PARA DOCENTES CUESTIONARI
O
1. ¢Al iniciar una actividad matematica como la nocién
de clasificacion explica con detalle la accién que realizara?
o 2. ¢Realiza a los nifios preguntas cerradas para
1.0rganizacion . : Lo
- reafirmar las competencias matematicas? 1,2,3
de la ensefianza - -
3. ¢, Realiza preguntas frecuentes para comprobar si los
nifilos han comprendido el tema?
Estrategias 4, ) ¢Utlliza el aula, F:omo lugar exclusivo para la
didéacticas de la _ ensefianza de la matematica??
matematica Estrategias 5. ¢ Utiliza la pizarra para plantear situaciones y que los
- tradicionales o . .
utilizadas por empiricas nifios resuelvan los problemas matematicos?
las  docentes ' 6. Utiliza fichas de evaluacion para reforzar los 4,5,6,7,8
del nivel inicial. 2. Recursos de | aprendizajes?
aprendizaje 7. ¢Utiliza laminas para explicar diversas situaciones
matematicas?
8. ¢ Realiza varias explicaciones orales durante la

58




Estrategias a
partir de
situaciones
cotidianas

9. ¢Al iniciar las actividades de matematica plantea
preguntas en la que el nifio desconoce la solucion?

3'?‘%(3@” 10. ¢ Cuando plantea un problema matematico, los nifios
retadora. dan rapido la respuesta? 9,10,11
11. ¢Los niflos comentan de otros temas, cuando
propone la situacion probleméatica?
12. ¢ Realiza la demostracion de la actividad matematica,
con los materiales propuestos?
., 13.  ¢Entrega materiales de matematica, para que un solo
4. Exploracion de | . . o . i
. nifio pueda ejemplificar la nocidbn matematica delante de 12,13,14
los objetos.
todos?
14. ¢ Proporciona una cantidad exacta de materiales, que
se ajustan al numero de los estudiantes?
15. ¢ Corrige al niflo cuando comente un error durante la
actividad matematica?
16. ¢Realiza varias preguntas para que haya mayor
... | verbalizaciébn por parte de los nifios, sobre la actividad
5. Verbalizacion f:
o matematica? 15,16,17,18
de los nifos. _ _
17. ¢Observa que los estudiantes dialogan entre ellos
sobre la actividad matemética a realizar?
18. ¢Los nifios le realizan preguntas porque no
comprendieron la situacion mateméatica explicada?
19. ¢Cuando un nifilo comenta que quiere realizar una
5 Interés actividad distinta a la propuesta, cambia la estrategia?
' y 20. ¢,Observa o escucha que algun nifio no desea estar 19, 20,21

espontaneidad.

en la actividad matematica planteada?

21. ¢Cuando algun nifio no logra resolver un problema
matematico, le proporciona las alternativas de solucién?

59




Estrategias a
partir de juegos
con fin
didactico.

7. Trabajo en
equipo.

22. ¢lLas actividades propuestas a los niflos son
resueltas en forma grupal?

23. ¢ Deja que los nifios, se organicen solos para resolver
un problema matemaético, sin haber dado alguna indicacion
previa para ello?

22,23

8. Motivacion vy
atencion.

24.  ¢Con qué frecuencia utiliza materiales del aula para
que los nifios resuelvan la situacién matematica propuesta?

25. ¢Los nifilos se interesan por los materiales que
proporciona en la sesion?

26. ¢Cuando a los nifilos se les solicita material no
estructurado, se interesan por todos los materiales que
llevan al aula?

27. ¢lLas actividades propuestas requieren de la
actividad motriz gruesa por parte de los estudiantes?

24,25,26,27
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ANEXO 3
Instrumento: Cuestionario sobre Estrategias didacticas de la Matematica
Introduccion:
El presente cuestionario permitira recoger informacion, sobre las estrategias
didacticas de la matematica utilizadas por las docentes del nivel inicial de 5 afios de
las instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes.

I DATO GENERAL.:

Numero de estudiantes, que tiene a cargo:

I ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LA MATEMATICA:

ESCALA
-’ 219 |
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS s|lzald|o
c
SEHHE
n ol <

DIMENSION: ESTRATEGIAS TRADICIONALES O EMPIRICAS.
INDICADOR: ORGANIZACION DE LA ENSENANZA

1 Al iniciar una actividad matemética como la nocion de 11 2 [3]a
clasificacion explica con detalle la accion que realizara.

5 Realiza a los nifios preguntas cerradas para reafirmar las 11 2 134
competencias matematicas.
Realiza preguntas frecuentes para comprobar si los nifios

3 \ 1( 2 |3]4
han comprendido el tema.

INDICADOR: RECURSOS DE APRENDIZAJE
Utiliza el aula como lugar exclusivo para la ensefianza de la

4 " 1 2 |3]4
matematica.

5 Utiliza la pizarra para plantear situaciones y que los nifios 1] » 314
resuelvan los problemas matematicos.

6 [ Utiliza fichas de evaluacién para reforzar los aprendizajes. 1|1 2 |34
Utiliza las laminas para explicar diversas situaciones

7 fo 1 2 |3]4
mateméticas.
Realiza varias explicaciones orales durante la sesion para

8 o - " 1( 2 |3]4
gue los nifilos comprendan la actividad matemética.
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ESCALA

e

— bt (%] ©
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS g' '@ o § o
210 % >| 3
28 I d
DIMENSION: ESTRATEGIAS A PARTIR DE SITUACIONES COTIDIANAS
INDICADOR: ACCION RETADORA
9 Al iniciar las actividades de matematica plantea preguntas 4l 3 |21
en la gue el nifio desconoce la solucion.
Cuando plantea un problema matematico, los nifios dan
10| - 1 2 |34
rapido la respuesta.
Los nifios comentan de otros temas, cuando propone la
11| . S " 1 2 |3]4
situacion problematica.
INDICADOR: EXPLORACION DE LOS OBJETOS
Realiza la demostracion de la actividad matematica, con
12 : 1 2 |34
los materiales propuestos.
13| Entrega materiales de matematica, para que un solo nifio
. " - ”» 1 2 |34
pueda ejemplificar la nocibn matematica delante de todos.
Proporciona una cantidad exacta de materiales, que se
14| . . : 1 2 |3]4
ajustan al nimero de los estudiantes.
INDICADOR: VERBALIZACION DE LOS NINOS
Corrige al nifio cuando comente un error durante la
15 - e 1 2 |34
actividad matematica.
Realiza varias preguntas para que haya mayor
16 | verbalizacién por parte de los nifios, sobre la actividad 11 2 (314
matematica.
17| Observa que los estudiantes dialogan entre ellos sobre la
o L ) 41 3 |21
actividad matematica a realizar.
18| Los nifios le realizan preguntas porque no comprendieron 11 2 13]a
la situacion matematica explicada.
INDICADOR: INTERES Y ESPONTANEIDAD
Cuando un nifio comenta que quiere realizar una actividad
19| 7 . ) 41 3 |21
distinta a la propuesta, cambia la estrategia.
Observa o0 escucha que algun nifio no desea estar en la
20 . . 1 2 |3]4
actividad matematica planteada.
21 Cuando algun nifio no logra resolver un problema 11 2 13la

matematico, le proporciona las alternativas de solucion.
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ESCALA
2 21 9| =
DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS g @ g- S Q
8|0g|>]|2
. n @ | <
DIMENSION: ESTRATEGIAS A PARTIR DE JUEGOS CON FIN DIDACTICO
INDICADOR: TRABAJO EN EQUIPO
Las actividades propuestas a los nifios son resueltas en
41 3 (2|1
22 [forma grupal
Deja que los nifios, se organicen solos para resolver un
23 | problema matematico, sin haber dado alguna indicacion 4 3 211
previa para ello.
INDICADOR: MOTIVACION Y ATENCION
24 Con qué frecuencia utiliza materiales del aula para que los 4 3 5|1
nifios resuelvan la situacion matematica propuesta.
25| Los nifios se interesan por los materiales que proporciona 4 3 5|1
en la sesion.
Cuando a los nifios se les solicita material no
26 | estructurado, se interesan por todos los materiales que 4 3 211
llevan al aula.
Las actividades propuestas requieren de la actividad
27 . . 41 3 (2|1
motriz gruesa por parte de los estudiantes.
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ANEXO 4

Escala de confiabilidad- Alfa de Cronbach- indice de coincidencia interna.

FORMULA PARA CALCULAR ALFA DE CRONBACH

K

K -1 S

2

S.
_ZS

T

K-1:
0 Si2:
STZI
ood

: El ndmero de items

Sumatoria de las Varianzas de los items

La Varianza de la suma de los items
Coeficiente de Alfa de Cronbach

0.800
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ANEXO N° 5
Validacion del Instrumento por “Juicio de Expertos”
Experto 01:
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Estrategias didacticas de la

Matemaética.

OBJETIVO: Describir las estrategias didacticas de la matematica, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afios de las instituciones educativas publicas
del distrito de Tumbes, 2020.

DIRIGIDO A: Docentes del nivel inicial de 5 afios de Instituciones Publicas.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Mg. Kateriny Barrientos

Pacherres de Guevara.
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Doctor.

VALORACION:

No aplicable Aplicable después de Aplicable

corregir

RECOMENDACION: Aplicar prueba piloto a 10 docentes del nivel inicial de 5
anos del distrito de Corrales.

Tumbes, 06 de noviembre del 2020

|
g 1\‘

'«\
QZJOL&J&/ \

Mg. Kateriny Barrientos Pacherres de Guevara.

Experto 1
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

MATRIZ DE VALIDACTON POR CRITERIQ DIE JUECES O JUICIO DE EXFERTOS

INSTEIUAFNTD SOBERE FESTRATEGIAS DIDACTICAS DF LA MATFAATICA
OBEERAW ACTION Y0
CRITERIOE DE EVALUACION RECOMENDACION
FELACTON BELACION | RELACION RELACTORN
- ESCALADE EMTRE ENIFELA ENTERE EL ENTEE EL
é RESPUESTA VARTARLE Y DIWENEION | INDICADOR ITERIY LA
E [ g Y YTEL Y EL ITER COFCION DE
g % o TTEME DI EICN DNOICADOR RESPUESTA
= st 2
0 s- é‘ B Mo B Mo =i o 3i ™o
i
LR
P — 1 Almmmmmﬂadmmncnmn]nmmdz:lanﬁxmE::p]u:nl:undmﬂela
ﬁ?ﬁ:m 2criom gue rezlizara. i e i X
anzefarsa 2 | Realiza 2 los nifios presumta cerradas para reafirmar las © etencizs malematicas. Y 3 b 3L
3 | Fealiza preguniaz frecuents: pama comprobar &2 los nmos han comprendide ] tema i 3 3 3L
Esmrarezias # | 1iliza el zula como hear epclusivo par la ersafinza de Ia retemsitica. 3 i 3 3
Estaticas 5 | Thiliza Ia pivarra para plastear siuaciones v gue les nivies rasueliam oz problamas
Fecursos de matematicas. 3 i i 3
aprendimaje g | Thiliza fiches de enzluacion para reforzar los aprendizajes. i 3 3 3L
7| Thliza l=s l2min2s para explicar diverzas sifuaciones matemaiicas E 3 3
8 | Fealiza vama: explicaciones orales durante la sesion para goe los nines conyprandan la
actividad matematica 3 i 3 3
g Al meciar las actividades de metematica plavtea preguntas en ba que & ning dascanocs 1a
Apcrion solucion. o 3 3 3
X retadora 10 | Cuende planiea un problema matematica, boz miro: dan rapido la respuesta. 3 3 3 3L
11 Lusmusmd&mmmm&]aﬂmpﬂwm 3 3 3 3T
e 11 | Realiza la dempstracion de k= actividad com los materiale: 3 3 3 3
= E:;delm]nsﬂu 13 | Entrega materiales de para quennsnl.unmn]mennqemphﬁﬂrlamml
a2 chistos marzmaticz delante de todes. o i i 3
#4 | Esta 3] ) 14 | Proporciona una cantidad exacta da marsmiales, que se ajustam al mimers dz los estodizete 3 e 3 3
§ a partir de 15 | Comriee al mino cuands coments un smor durants 13 actividad masemarica, 3 3 3 3L
H sitoacionss | Varhalizaci | 16 | Fealizawarias pregustas para que baya mayor verbalizacion por parte de boz nisos, sobre la
b=} cotidizmaz o de Loz actividad matematica i i i 3
nifios. 17 | Observa que bos estudiantes dislogem entre ellos sobre la actividad materdtica a realivar, 3 3L by
§ 12 | Los=nivos le realizan presunta: porgus no comprendieron [a sitiacion matematica sxplicada. 3 3 il 3
1% | Cuoemde un niro comenta que guiere realizar una actividad distinta a [z propuossta, cambaz la
i Interés ¥ estratemia i x X X
espomtaneid | 20 | Observa o escucke que alzum ning po desea estar en b2 actividad matematica planteads i H X e
ad 21 | Coznde algm pne ne Jogma resolver um problema matematice, le properciona las alterratives
de zoluckan hd I hd I
n
Trakajo en La: actividade: propuesta: 2 los nifios son resuelta: en forma sropal 3L 3 3L 3L
EquIpD. 23 | Deja goe los nimos, 5= arganicen olos para resolver un problema matematioo, sin haber dade
2l indicarion ella. 3 i 3 3
Estrategias 24 | Con guoe frecuencia utiliza mateniales del aula para que los ninos resuelvan [a sitmacion
2 partir de Imatsmatica proposst 3 i b i
JOBEDS _ 25 | Los nifios se interesan por Loz materiales goe proporcions en 2 sesion. 3L 3 3L 3
dadacticos {..{crma_:!n: 3f | Cumndo 2 los s 56 les solicia material no estruchiradn, se iEieresan por todos los
¥ atencn. materiale: gue levm al 2ala i 3 i 3L
27 | Las actividades propuestas requieren de la actividad motriz gruesa por parte da Loz
estndiantes. i i i x

EXPERTO 1
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Experto 02:
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Estrategias didacticas de la

Matematica.

OBJETIVO: Describir las estrategias didacticas de la matemética, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afios de las instituciones educativas publicas
del distrito de Tumbes, 2020.

DIRIGIDO A: Docentes del nivel inicial de 5 afios de Instituciones Publicas.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Dr. Gaspar Chavez Dioses.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Doctor

VALORACION:

No aplicable Aplicable después de Aplicable

corregir

RECOMENDACION: Aplicar prueba piloto a 10 docentes del nivel inicial de 5
afos del Distrito de Corrales.

Tumbes, 06 de noviembre del 2020

sl iy f

Dr. Gaspar Chavez Dioses.

Experto 2
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

AATRIZ DE VALIDACTON POR CRITERTO DE JUECES O JUICTO DF FXPERTOS

INSTEUMENTD SOBEE ESTRATECGIAS DIDACTICAS DE LA MATEAMATICA

- CHERER, v AT W
CRITERIS I EVALLACIORN RECTIMEMIAC N
. RELACION RELACION RELACION
HELALHY EMTRE L ENTRE EL ENTRE EL
- = O ENIRE | pgpsapwsices | isioscarsoe ITES Y LA
= el WARLABLE Y ¥ FL ¥ EL ITEM CHMC IR HE
= = ITERS LA IMENC AL RESPUESTA
= = - IHMENSIC
= =
| = w2l =i No =i Mo i No Si Mo
| = B
5| = 3
=| = ==
! lie la
X X X X
= X X X X
] X X X X
4 ® ® ® %
]
Recursos de = = B Et
3 X X X N
] X X X
]
X X X X
[}
X X X X
3 i X X X N
5 Il 1 problemdnica. X X X X
g E nateriales proges X X X X
= L3 v sl o plificar la
X X X X
-] 14 sta de mteniales, que se ajustan al sdenero e los estudiantes. X X X x
[E] & creor duranve 1od mat X X X X
6 CHn peoe pate 4 los i, soboe
X X X N
1 r. X X X X
[E] o coenpeend L masemiriica explicoda X X X X
1% 12 nctivadad dist hiat L
X X X X
CHscrva o cscuchas que algie 1l no deses estr e X X X N
Cuandn algie =it mw logra sesolver un peoblema
de solucikm X X X X
X X X X
X X X X
Ao PropeeRia X X X X
fav, s iICTERAL P aieriales gue proponciois en lo sesiia X X n s
6 | Cuando a los mifies se les cita matenal s esinsciurade, se wesan por Sodos ks
que levas al sala X X X X
x indes propuestas Te ren e |o aetivided otz gnessa poe pante de los
5 x x x x

s

EXPERTO 2
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Experto 03:
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Estrategias didacticas de la

Matematica.

OBJETIVO: Describir las estrategias didacticas de la matemética, utilizadas por
las docentes de nivel inicial de 5 afios de las instituciones educativas publicas
del distrito de Tumbes, 2020.

DIRIGIDO A: Docentes del nivel inicial de 5 afios de Instituciones Publicas.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Dra. Flor de Maria Zapata

Cornejo.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Doctor

VALORACION:

No aplicable Aplicable después de Aplicable

corregir

RECOMENDACION: Aplicar prueba piloto a 10 docentes del nivel inicial de 5
anos del distrito de Corrales.

Tumbes, 06 de noviembre del 2020

Dra. Flor de| Maria Zapata Cornejo.

Experto 3
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

ALATRIZ DE VALIDACTON POR CRITERIO DE JUECES O JUICTIO DE EXPERTOS

NSTRIMFENTD SOBRE ESTRATEGIAS DIDACTICASDE LA M

ATEMATICA

CRITERIOE DE EVALTTACTON

OBSEFN ACION T0
BECOMEMDACTON

RELACION EELACION BELACTON
o ESCALADE FELACION | ENIRELA | ENIREEL ENTRE EL
;é RESPUESTA VARIASIE Y DIMENETION | INDICADOR ITEM Y LA
% = g By YEL Y EL ITEM OPRCION DE
g % & ITEMS DIMENEION HNDICADOR RESPUESTA
= = %
W % % 5i Mo 5i Mo 5i Mo 5i o
® |-
E =1 g L5 ]
R R 1 Al iniciar uma acthvidad matensatica comoe la nodion de clasificacion egplica con detalls la
OIE?;T:LO accion gue realizara 3L 3 3L 3
i 2 Fealiza a los nifios cemradas para reafinmar las o etencizs matematicas. e 3 e 3
3 Bealiza presunias frecuentes pera comprobar =2 los nines han comspremdede el teraa pd 3 pd 3
Estratagias 4 Thiliza el 2ala como hesar epchusivo para la ersefianea de la matematica 3 3L 3 3L
Estaticas 5 Traliza 2 pizarra para plesvtear ssheaciomes ¥ g2 los nimoes resuelvem boz problamas
Fecursa: da matematicas. e 3 e 3
aprendiTaje [ Thiliza fiches de eveluacion para reforzar los aprendizajes. 3 3 3 3
Il Thuliza. b laeninas diverzas sfuaciomes matepasticas X H H
B Fealiza varia: explicaciones arales durante 1a sesion para que los nmos comprendar 1a
2ctividad matemaiica X 3 X 3
g Al indciar las actividades de metemetica plemtea preguntzs en la que el ning dssconoce Ia
Accion solucion. 3 o 3 o
i retadora. 0 | Cosndo plandes un problema matematico, bos miros dzs rapido [a respuesia 3L 3L 3L 3L
1 usmusmd&mmmm]auﬂuﬂm@hm e 3 e 3
e 2 Feealiza la demostracion de = actividad oom oz materizlas 3 3L 3 3L
= 3= los 3 hhegammﬂe’demmmmmqmmsuhmmmﬂqemphjﬂrhmm
o= ohjetos matematica dslants de todes. X H X H
A | Estrares 14 orciona uma cartidad exacts 3= materiales, am al murnero dz los estodiaees. H i H i
§ a partir de 15 | Commiee al ming cuando coments un rror durants 1a actnidad metemarica. 3 3 3 3
| sitoaciones | Verhalizaci 16 Feealiza varias pregumia: para que baya mayor vertalizadon por pame de koz nigoz, sobre la
a8 cotidizmas on de Loz actividad matematia 3T 3 3T 3
nifins. 17 | Observa que loz Wmﬂmmeﬂmmﬂhmﬂmnmm 3 3 3
§= 18 | Losnimos le realizan presustas la sitascion matematics ada. X H X H
1% Omdummm:ummaqueqmmalmmamﬁnndmnmnlzpmp:mG.m]:uala.
E Irvterss estratesia 3L 3L 3L 3
23p0 20 | Observa o escucke que alzun nino no dessa estar en k=2 actividad ic2 planteada 3 il 3 3
ad 21 | Cuzmdo algm niie ne logra resolver tun problema matematice, le proporciona las albemetivas
de sohicion 3 oy 3 oy
]
Trabajo en Las acthidades 2 los nifios son resueliae e forma 3 3 3 3
BYUIPO. 23 | Deia gae los nmes, 5= orzanicen 2olos para resolver e problema matematico, sin baber dade
2l indicacion allo. 3 3L 3 3L
Estratazias 24 | Com gos frecuencia utiliza meteriales dal aula para que los ninos resuelven Iz simacion
a partir de m.al)em.ntxzpmp:ela_ 3 3 3 3
Juegns . 25 | Los nifios se intere:an por Loz materialles gos proporcionz en L2 sesion. 3T 3 3T 3
- “‘:m'r‘ 26 | Cuzmdo 2 los nimos ze les =olicita material no estructorade, se interesan por todos Loz
- materizles gue llevan al zala 3L 3 3L 3
27 | La: arvidade: propusstas requieren de 1a actmvidad naotriz pruesa por parts ds Loz
eshadiantes. b3 » b3 b3

KPERTO 3
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ANEXO 6

Instrumento de Investigacion aplicado de forma virtual.

Cuestionario
sobre Estrategias
didacticas de la
Matematica

*QObligatorio

Numero de estudiantes, que tiene a

Gargo:®

4

Tu respuesta

71




ANEXO 7

Aplicacion del cuestionario a las docentes del nivel inicial del aula de 5
anos.

Cuestionario
sobre Estrategias
didacticas de la
Matematica

Se ha registrado tu respuesta.

Ver puntuacion

Enviar otra respuesta

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por
Google. Notificar uso inadecuado - Términos del

Servicio - Politica de Privacidad
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ANEXO 8

Calificacion del cuestionario de la variable, dimensiones e indicadores del
estudio.

VARIABLE: Estrategias didacticas de la Matemética utilizadas por
docentes del nivel inicial de 5 afios / Dimensidn: Estrategias desde el
enfoque empirico.

Dimension: Estrategias desde el enfoque empirico
[J] Ind. Organizacion de la Indicador Recursos de: T
e ~ . otal
3 ensefanza Recursos de aprendizaje
L T. Val. T. |Val.|TOTAL | VALOR
2 |PLIP2| P3|\ iicador | vig. | 74| P P8 |P7|P8| indic. |vig.| DIEM. | VIG.
111 | 4| 1 6 10 | 3| 2| 1| 3|1 10 10 16 10
2/1| 3|1 5 833/ 2| 4, 2| 4|1 13 13 18 11
3/1| 4| 1 6 10 |4 | 2| 2] 2|3 13 13 19 12
4/1] 3|1 5 83312 3] 1] 2|1 9 9 14 9
5/1| 4] 1 6 10 | 3] 3] 3] 3|3 15 15 21 13
6|2 | 4| 2 8 133/ 3| 3| 3| 4|3 16 16 24 15
7,1 4] 1 6 10 | 3] 3] 3] 3|3 15 15 21 13
8/3| 4| 1 8 133 3| 4| 4| 4| 4 19 19 27 17
91| 4| 1 6 10 |2 | 2| 1] 1|1 7 7 13 8
10| 1| 4| 3 8 133, 3] 3| 2| 3|3 14 14 22 14
11 1 3] 1 5 833| 3| 3| 4| 3|1 14 14 19 12
12| 1| 4| 1 6 10 | 3| 4] 3] 3|3 16 16 22 14
13| 4| 4| 1 9 15 | 3| 4| 3| 4| 4 18 18 27 17
14| 1| 2| 1 4 667 2| 2| 1| 3|1 9 9 13 8
15|1| 2| 1 4 667 2| 2| 1| 3|1 9 9 13 8
16| 1 | 3| 3 7 117/ 3| 3| 2| 4|2 14 14 21 13
17| 1| 4| 2 7 1.7/ 4| 2| 1| 2| 2 11 11 18 11
18| 1| 1| 1 3 S 1] 1] 1] 11 5 5 8 5
19| 1| 3| 1 5 833/ 2| 3| 4] 3|1 13 13 18 11
2001 | 4] 1 6 10 [ 3] 3] 3] 1|2 12 12 18 11
211 4| 3] 1 8 133/ 3] 3] 1| 4|1 12 12 20 13
22|11 | 2] 1 4 667 2| 2| 1| 3|1 9 9 13 8
23| 1 4| 2 7 117/ 2| 4| 1| 3|1 11 11 18 11
24| 1| 2| 2 5 833/ 3| 3| 3] 42 15 15 20 13
25/1| 3] 1 5 833| 2| 3] 1 414 14 14 19 12
26/ 1| 3] 1 5 8331 3| 3] 2| 3|3 14 14 19 12
27/ 1| 3] 1 5 8331 1) 1) 1|1 5 5 10 6
28/ 3| 3] 1 7 11.7| 3| 4| 3| 4| 3 17 17 24 15
29| 1| 4] 2 7 1.7/ 3| 3| 3| 4| 3 16 16 23 14
30/ 3] 3|1 7 1.7/ 3| 3| 1| 2| 2 11 11 18 11
31| 1 1] 1 3 5 1] 1] 1] 1|1 5 S 8 5
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Estrategias a partir de situaciones cotidianas

Dimensién:

Dimension: Estrategias a partir de situaciones cotidianas
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Dimension: Estrategias a partir de juegos con fin didactico.

Dimension: Estrategias a partir de juegos con fin didacticos

Trabajo en equipo Motivacién y atencion Total Total_ de la

variable
T. Val. T. Val. VAL. | TOTAL | VAL.

Faz | indicador | Vig. e e e indicador | Vig. Lo VIG | DIEM. | VIG
2 2 4 10 3| 4] 4| 3 14 18 18 15 61| 11
4 1 5 12.5 2| 4] 4| 4 14 18 19 16 70| 12
2 1 3 7.5 3] 4| 3 2 12 15 15 13 66| 11
2 2 4 10 4, 4| 4| 4 16 20 20 17 73| 13
2 1 3 7.5 4, 4| 4| 4 16 20 19 16 74| 13
3 2 5 12.5 3] 4| 3 3 13 16 18 15 83| 14
2 1 3 7.5 4, 4| 4| 4 16 20 19 16 74| 13
3 3 6 15 4| 4 2| 4 14 18 20 17 81| 14
2 1 3 7.5 3| 4] 4| 2 13 16 16 13 62| 11
3 2 5 12.5 3| 4] 4| 3 14 18 19 16 77| 13
2 1 3 7.5 2 3 2| 4 11 14 14 12 63| 11
4| 2 6 15 3] 4] 4| 4 15 19 21 18 74| 13
2 3 5 12.5 3] 4| 4| 3 14 18 19 16 85| 15
4, 3 7 17.5 3] 4| 4| 4 15 19 22 18 69| 12
4 3 7 17.5 3] 4| 3| 4 14 18 21 18 68| 12
2 1 3 7.5 2| 4] 4| 3 13 16 16 13 68| 12
3 2 5 12.5 4, 4| 3| 4 15 19 20 17 77| 13
4| 4 8 20 4, 4| 4| 4 16 20 24 20 56| 10
2 1 3 7.5 4, 4| 4] 2 14 18 17 14 66| 11
3 3 6 15 4, 4| 3| 4 15 19 21 18 73| 13
3 2 5 12.5 4, 4| 4| 3 15 19 20 17 83| 14
4 3 7 17.5 3| 4] 4| 4 15 19 22 18 69| 12
4 1 5 12.5 4, 4| 3 2 13 16 18 15 69| 12
3 3 6 15 3 3] 3 3 12 15 18 15 76| 13
4 1 5 12.5 3] 4| 4| 3 14 18 19 16 72| 12
2 1 3 7.5 2| 4 2 2 10 13 13 11 72| 12
4 1 5 12.5 4, 4| 4| 4 16 20 21 18 62| 11
4 3 7 17.5 4| 4| 4| 2 14 18 21 18 90| 16
2 1 3 7.5 4, 4| 4] 4 16 20 19 16 77| 13
1 1 2 5 3] 4 2 2 11 14 13 11 63| 11
2 2 4 10 4, 4| 4] 2 14 18 18 15 54| 9
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ANEXO 9

Solicitud simple para la aplicacion de instrumentos de recoleccion de
datos, dirigida a los directivos de las Instituciones educativas publicas de
Tumbes

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"
Solicito: Aplicacion de Instrumento de Investigacion

SENORA:
Mg. Gina Roque Guerrero
Directora de la LE.L. 073 “Estrellita De Belén™

Yo, Adriana Mercedes Céspedes Olaya identificada con DNI N°73178491,
cgresada de la Escuela Profesional de Fducacion de la Facultad de Ciencias Sociales, de
la Umversidad Nactonal de Tumbes me dirijo a usted para expresarie lo siguente:

Que, de acuerdo a los requisitos para obtener el Grado de Licenciatura en
Educacion inicial, cuyo proceso es la elaboracion del Proyecto de Tesis, denominado;
“Estrategias diddcticas de la matematica utilizadas por las docentes del nivel inicial
de S afos del distrito de Tumbes”, s¢ requiere la aplicacion un Instrumento de
Investigacion- Cuestionario virtual a las docentes que dingen las aulas de 5 afios, para
recoger informacion sobre la snvestigacion planteada. Por tal motivo se requiere su
. permiso para coordinar con las maestras sobre la ejecucion de dicha actividad

Esperando de usted la respuesta de lo antes mencionado, agradezco cordialmente
SUAPOYO.

Tumbes, 30 de noviembre del 2020

Adriana Mercedes Céspedes Olaya
DNI: 73178491
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ANEXO 10
Principios éticos

La presente investigacion cuyo objetivo fue: Describir las estrategias didacticas
de la matematica, utilizadas por las docentes de nivel inicial de 5 afios de las
instituciones educativas publicas del distrito de Tumbes, 2020; tuvo acceso a la
muestra en estudio, mediante un consentimiento informado “solicitud”, dirigido a

los directivos de las Instituciones Educativas del distrito de Tumbes.

Por lo tanto, la informacion contenida en el consentimiento informado fue
absolutamente claro y veraz al explicarse en qué consiste el estudio. Asimismo,
la aplicacion del instrumento estuvo sustentada en cuatro principios éticos:
respeto a las personas y su autonomia, la beneficencia, la no maleficencia y la
justicia; ademas del principio fundamental que se refiere al consentimiento
informado obtenido por las personas que participaron de la investigacion, siendo

en un acto libre y voluntario.
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ANEXO 11

Informe de similitud mediante el software Turnitin

estrategias

IFMFUHME DE ORI IRA LIS

18 17« 0.« 104

IMDEE DE SIMILITUD FUEMNTES e INTEENMET  PUBLICALIOMES THAEA|OQS el
ESTULDIAMTE

FUEMTES PRR&S RS

www.untumbes.edu. pe

Fuerie de Inbernet

repositorio.ucv.edu.pe

Fuerie de Inbernet

repositorio.untumbes.edu.pe

Fuerie de Inbernet

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

- - N -

idoc.pub

Fuerie de Inbernet

docplayer.es

Fuenie de InEermet

H

repositorio.uladech.edu.pe

Fuerie de Inbernet

Angeles de Chimbote

Trabajo del estudiante

wwwi.scielo.org.co

Fuerie de Inbernet

78

Submitted to Universidad Catolica Los
{1 ¥



m Submitted to Universidad Catolica de Trujillo {'l
Iraba|o oel esbuchante %
m Submitted to Universidad Nacional de < 1 "
Tumbes
Iraba|o oel esbuchante
disde.minedu.gob.pe 1
E Fuemie de Inkbermet g p { %
m www.slideshare.net < |
Frerie de InkeErmet q"]
Submitted to ESCUNI - Centro Universitario < 1 %
de Magisterio
Ir.:l:.:p:- o eshuoesmhe
) WAWW. revistas.una.ac.cr
] I:I Frerie de InkeErmet { 1 %
B zaguan.unizar.es
] tl I'LIE'I'%I! e |mkErmet { 1 %
repositorio.uigv.edu.pe
m Fuarbe de InEermes { 1 %
Submitted to Universidad de Salamanca {‘l
2 Iraba|o oel esbuchante q"]
m construcciondelnumero.wikispaces.com < 1
Fuerhe de InEErmet %

=
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H Submitted to Universidad Pontificia de {1 %
Salamanca
Irabajo ol eshuosanie
repositorio.pucese.edu.ec < 1
= Fuerie de |Infernss %
N repositorio.unc.edu.pe
:_Il._ Fuerie de Internset { 1 %
H Submitted to Universidad Tecnologica de < ‘l %
Honduras
Irabajo ol estudesnbe
Submitted to Universidad de Malaga - Tii < ‘l
= Irabajo ol estudesnbe %
N repositorio.unamba.edu.pe
L.”:I Fuerie de |Infernss { 1 %
repositorio.upeu.edu.pe & 1
— Fuente de Intermet %
E bibliotecadigital.academia.cl <
Fuerie de Internset %
. ysip.info 1
=5 Fuerie de Intermet { %
g repositorio.usil.edu.pe <1 %
= Fuente de Intermst
e Clubensayos.com
Fuerie de Internset { 1 %
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m www.enfoqueseducativos.es <1
Fuerte de InEermet %
waww.rilco.org.mx 1
H Fuerie de Inkernst E { 'H]
E repositorio.unap.edu.pe - 1
Fuenie de Internet %
e Submitted to Infile
Irabajo ool eshudeanie { 1 q":l
M Submitted to Unidad Educativa Santana < 1
= Irabajo ool eshudeanie q":l
Submitted to CONACYT < 1
— Trabajo del estudiante %
alicia.concytec.gob.pe
Furernhe de Irl:I'.'rrlE'!'.llr[ g p { 1 %
B hdl.handle.net 1
Fuerte de Internet { %
m moam.info < |
Fuenie de Intermeet 'H]
Pl repositorio.autonoma.edu.pe 1
4"' I-L-:rlf:j_'}dn |mEErmest I:' { 'H]
] WWW. Coursehero.com
Fuernte: de |Inkermet { 1 %
PRy Submitted to Universidad San Ignacio de {1 %

Loyola @
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