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RESUMEN  

 

El presente estudio titulado “Material no estructurado y competencia Resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa, 

Tumbes, 2025”. Tuvo como objetivo determinar la relación entre el uso del material 

no estructurado y el desarrollo de la competencia matemática en estudiantes de 5 

años. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con alcance 

correlacional, diseño no experimental y corte transversal. La muestra estuvo 

conformada por 16 niños del nivel inicial, a quienes se aplicó una lista de cotejo 

como instrumento de recolección de datos. Los resultados indicaron que la gran 

mayoría de estudiantes, es decir, el 50% se ubicó en “proceso”, mientras que, el 

31% en “Logrado” y el 19% en “Inicio” en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad al usar material no estructurado. En el uso del material no 

estructurado con la dimensión traduce cantidades a expresiones numéricas, el 38% 

se mostró en nivel “Logrado” y el 44% en “Proceso”. En cuanto al material no 

estructurado y la capacidad comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones, el 44% se ubicó en “Proceso” y el 31% en “Logrado” mientras que el 

25% en “Inicio”. Respecto al material no estructurado y la dimensión usa estrategias 

y procedimientos de estimación y cálculo, el 63% se ubicó en “logrado” y el 13% en 

“proceso”. Finalmente, la prueba de hipótesis con el coeficiente Rho de Spearman 

arrojó un valor de correlación de 0.798 y una significancia de 0.000, lo que confirma 

una correlación positiva alta y estadísticamente significativa entre ambas variables. 

Se concluye que el uso del material no estructurado favorece significativamente el 

desarrollo de la competencia matemática en niños de 5 años. 

 

Palabras clave: material no estructurado, competencia matemática, resuelve 

problemas de cantidad, desarrollo, capacidad, nivel inicial.  
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ABSTRACT 

 

The present study, entitled "Unstructured Materials and Problem-Solving 

Quantitative Skills in 5-Year-Old Students at an Educational Institution in Tumbes, 

2025," aimed to determine the relationship between the use of unstructured 

materials and the development of mathematical skills in 5-year-old students. The 

research was conducted using a quantitative approach, with a correlational 

approach, a non-experimental design, and a cross-sectional analysis. The sample 

consisted of 16 preschool children, who were administered a checklist as a data 

collection instrument. The results indicated that the vast majority of students, i.e., 

50%, were in the "Progress" stage, while 31% were in the "Achieved" stage and 

19% in the "Beginning" stage, in the development of the problem-solving 

quantitative skill using unstructured materials. Regarding the use of unstructured 

materials with the dimension of translating quantities into numerical expressions, 

38% were in the "Achieved" stage and 44% in the "Progress" stage. Regarding 

unstructured material and the ability to communicate their understanding of numbers 

and operations, 44% were classified as "Process" and 31% as "Achieved," while 

25% were classified as "Beginning." Regarding unstructured material and the 

dimension "uses estimation and calculation strategies and procedures," 63% were 

classified as "achieved" and 13% as "process." Finally, the hypothesis test using 

Spearman's Rho coefficient yielded a correlation value of 0.798 and a significance 

level of 0.000, confirming a high and statistically significant positive classification 

between both variables. It is concluded that the use of unstructured material 

significantly favors the development of mathematical competence in 5-year-old 

children. 

Keywords: unstructured material, mathematical competence, solves quantity 

problems, development, capacity, initial level. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En educación inicial, el resolver problemas con cantidades es importante; toda vez 

porque permite desarrollar habilidades cognitivas y sociales. Involucra la solución 

de problemas donde se construye y se comprende nociones de cantidad y número 

en situaciones cotidianas. Como tal, es importante el uso de recursos o métodos 

innovadores en los educadores; tal como: el material no estructurado, objetos que 

tienen fines educativos y que son valiosos para el aprendizaje cuando se usan 

creativamente. El niño desde esta perspectiva puede fomentar el juego, exploración 

y creatividad para la resolución de problemas desde su contexto. 

En el lado internacional, UNESCO (2017) señala el 56% de infantes poseen 

deficiencias en matemáticas. La diferencia socio económica, limitación a recursos 

y estrategias pedagógicas conllevan a que los estudiantes no alcancen el nivel 

mínimo de competencia al completar la educación primaria, afectando su capacidad 

de enfrentar problemas en contextos cotidianos. Asimismo, Fundación Milenio 

(2023) subraya que, el 80% de los estudiantes muestran un bajo rendimiento en 

matemáticas, y el 81% es incapaz de resolver problemas básicos, lo que evidencia 

la carencia de estrategias de enseñanza efectivas, originadas desde el nivel inicial. 

Esto resalta la necesidad en los educadores de adoptar metodologías activas y 

recursos manipulables a fin de fortalecer bases desde las primeras etapas. 

Ministerio de Educación de Chile (2021)  resolver problemas es relevante en 

diversas asignaturas, en especial en matemáticas, donde abarca el 50% de las 

habilidades requeridas, es esencial que el docente actúe como guía activo, 

promueva estrategias efectivas desde el aula, integrando materiales y enfoques 

didácticos ya que facilitará que los estudiantes adquieran herramientas esenciales 

para enfrentar y solucionar problemas matemáticos. De igual forma, Romero (2023) 

identificó al 82% de niños que presentan confusión y conocimiento limitado de 

conceptos matemáticos. Este suceso se ve afectado por la falta de uso de 

materiales didácticos y metodologías por parte de los docentes. Sin embargo, tras 
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la aplicación e intervención de un programa empleando material didáctico se redujo 

al 17% y se demostró que el uso de recursos adecuados impacta positivamente.  

En el contexto nacional, El Peruano (2023) analiza los resultados PISA 2022, pues 

se experimentó limitaciones en matemáticas por parte de los alumnos, con un 

puntaje promedio que bajó de 400 en 2018 a 391 en 2022. Esto se debe que, los 

docentes de nivel inicial, no establecen estrategias o motivación para la base a 

futuro de competencias matemáticas. Por ello, las deficiencias aún continúan en los 

estudiantes al no alcanzar habilidades previas. De la misma manera, MINEDU 

(2020) los escasos recursos en el 81% de las aulas, impacta negativamente al 

solucionar problemas de cantidades. Debido a la insuficiencia de metodologías 

activas. Por tanto, los estudiantes carecen de vivencias para la comprensión de 

conceptos matemáticos. 

Igualmente, MINEDU (2020) revela que casi en el 100% de las prácticas docente 

no se fortalece la solución de problemas debido al insuficiente material concreto y 

entornos educativos silenciosos. Estas deficiencias frenan el interés, limita el 

vocabulario del número y participación. Asimismo, Puelles (2023) indica que los 

niños del preescolar se ven afectados por el desconocimiento y poco 

acompañamiento de los docentes, desinterés, escasez de material y limitado apoyo 

de los padres. Sin embargo, después de emplear material no estructurado demostró 

que el 64% alcanzó el logro.  

En el contexto regional, MINEDU (2024) expone resultados ENLA 2023, señalando 

los bajos resultados en matemática, donde solo el 9.1% de los estudiantes alcanzó 

el valor de logro. Sustentando que el exceso de alumnos por aula, la falta de 

estrategias pedagógicas y el uso limitado de recursos suman a esta cifra alarmante. 

Además, la falta de formación docente y el poco involucramiento de los padres 

desde edades tempranas afectan el logro de competencias claves. 

En base a las practicas preprofesionales realizadas en diferentes Instituciones 

Educativas, se observó deficiencias en estudiantes al solucionar problemas de 

cantidades al agrupar, clasificar y seriar por características, asociar número con 

cantidad, entre otros pues demuestran poco conocimiento y menor autonomía. De 

igual manera, se evidencia que algunas docentes si consideran el uso de material 

concreto mientras que otras de ellas optan por el uso de “imágenes” y 
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“verbalización”. Este suceso puede traer complicaciones en el futuro al resolver 

problemas en relación a cantidad impidiendo que adquieran nociones para la 

adquisición del número. Por ende, la docente debe implementar estrategias para 

que esto no suceda, dentro de estas estrategias se encuentra el recurso del 

material no estructurado; material concreto que posibilita que el niño explore 

creativamente a traves de la manipulación directa favoreciendo un aprendizaje 

activo y lúdico. 

El estudio de las variables es de gran relevancia en las I.E ya que la adecuada 

práctica del material concreto debe asegurar el fortalecimiento de la competencia y 

capacidades para un aprendizaje eficaz. En efecto, los estudiantes podrán resolver 

problemas en base a preconceptos de cantidad y alcanzar la noción del número, 

buscar diversas estrategias, fortalecer el pensamiento lógico y comprender desde 

su cotidianidad.  

En el contexto local, se observó que el aula de 5 años perteneciente a la I.E “Julio 

Cesar Olivera Paredes” tuvo dificultad en relacionar y ordenar objetos, contar, 

agregar y quitar, en los que se requiere comprender cantidades y relacionar 

número, puesto que los educadores plantean precariamente problemas cotidianos 

y estrategias para la facilitación de la competencia matemática. Por tal motivo, es 

importante que los estudiantes vivencien actividades retadoras, se enfoquen en 

resolver problemas y manipulación de material; para ello, los docentes deben 

aplicar estrategias didácticas y usar material concreto para su exploración como el 

material no estructurado, que tiene fin pedagógico y hace de la matemática un 

momento para descubrir, comprender, ubicarnos en el mundo y representarlo. 

 

A partir de la revisión de la realidad problemática del objeto de estudio en varios 

contextos, se formuló la interrogante: ¿Cuál es la relación entre el material no 

estructurado y la competencia Resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 

5 años de una Institución Educativa, Tumbes, 2025? 

 

El estudio se justificó teóricamente con el desarrollo cognitivo de Piaget (1947) 

enfatiza la importancia del progreso de la habilidad matemática a traves de 
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interacción con objetos de interés. De igual forma, la resolución de problemas de 

Polya (1965) destaca la importancia del enfoque para resolver problemas mediante 

la planificación y verificación. Estas teorías fortalecen el desarrollo de habilidades 

matemáticas cuando se manipula, explora y experimenta con objetos de interés, 

como los materiales no estructurados. Al usar estos materiales, los estudiantes 

pueden representar y manipular las cantidades, lo que les permite planificar y 

comprobar sus respuestas en acciones concretas. Los resultados se contrastaron 

con el marco teórico, y contribuye a la teoría científica, aportando evidencia sobre 

cómo el uso de material no estructurado puede potenciar la competencia 

matemática desde edad temprana. 

De igual modo, a nivel práctico, se basó en la realización de los objetivos del 

estudio. Los resultados permiten tomar acciones como trazar proyectos 

innovadores, implementar estrategias y recursos didácticos durante la jornada 

pedagógica; tal como espacios con materiales no estructurados donde se 

propongan desafíos matemáticos para el mejoramiento de aprendizajes como 

resultado esperado. Además, se genera alerta a las profesoras de la I.E a fin de 

fortalecer vivencialmente y lúdicamente el área de matemática, así como priorizar 

la necesidad evidenciada de los estudiantes. 

Asimismo, se justificó en lo metodológico, por la elaboración de la lista de cotejo 

que fue destinado a recopilar información; así mismo, se midió el nivel de la 

competencia matemática y capacidades usando material no estructurado. El 

instrumento sirve como una herramienta valiosa para otros investigadores que 

trabajen con variables similares a las del presente estudio. 

Se justifica socialmente, ya que contribuyó positivamente en la mejora de la 

enseñanza de matemática, también a impulsar la ejecución de una metodología 

activa para elevar la calidad educativa. Asimismo, a la formación de docentes 

creativos y actualizados, capaces de educar a estudiantes con sólidos 

conocimientos. Los resultados pueden ser útiles para futuras investigaciones en 

ciencias sociales e institucionales. 

El presente informe sustenta una problemática de gran relevancia en el contexto de 

estudio. En el marco de los objetivos se formuló como objetivo general: “Determinar 

la relación entre las variables material no estructurado y la competencia Resuelve 
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problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa”, 

Tumbes, 2025. De igual manera se plantearon objetivos específicos como 

“Establecer la relación entre material no estructurado y la capacidad traduce 

cantidades a expresiones numéricas en estudiantes de 5 años de una Institución 

Educativa”; “determinar la relación entre material no estructurado y la capacidad 

comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en estudiantes de 

5 años de una Institución Educativa”; “evaluar la relación entre material no 

estructurado y la capacidad usa estrategias y procedimientos de estimación y 

cálculo en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa”, y “establecer la 

correlación de las variables material no estructurado y la competencia Resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa, 

según la prueba de hipótesis”. 
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II. REVISIÓN DE LA LITERATURA  

 

 

Material. MINEDU (2016) los materiales deben ser variados, como material 

estructurado y no estructurado, deben brindar diferentes maneras de uso y 

transformación. De modo que respondan al entorno, diversidad cultural y agradable 

para el medio ambiente. Igualmente, Abreu (2021) sustenta que para que los niños 

puedan conocer y valorar el mundo de su alrededor, necesitan materiales que 

estimulen el imaginar y crear, accediendo a comprender relaciones de causa y 

efecto.  

 

Material no estructurado. Según Guevara (2017) considera que el material no 

estructurado es aquello que no tiene intención de educar, aprender o incluso para 

jugar, pero aun así proporciona y permite que el niño tenga curiosidad e interés 

propio por investigar lo que puede realizar con estos materiales. Del mismo modo, 

Blas (2019) indica que estos materiales no fueron diseñados con fin didáctico, pero 

que cuando se llega al salón de clases, la docente como los niños le otorgan una 

función.  

Por lo tanto, Los materiales no estructurados no fueron creados con un propósito 

educativo o lúdico, pero que despiertan en los niños la curiosidad e interés, pues 

les permite explorar libremente. Estos materiales cobran sentido en el aula a través 

de la imaginación y guía de la docente que potencian el aprendizaje. 

Tipos de material. Guevara (2017) De adquisición fácil y económica, ya que se 

encuentran en la naturaleza o en alrededor del contexto, por ejemplo; hojas, palos, 

chapas, etc. Estos promueven la conciencia sobre reutilizar. Además, no son 

hechos con un fin didáctico, pero son útiles para enseñarle a un alumno.   

Así mismo, Álvarez y Rodríguez (2019) se utilizan en el enseñar y aprender. Estos 

materiales son cotidianos y no se hicieron pedagógicamente, sin embargo, deben 

ser aplicables en jornadas.  

A igual forma, Mendoza (2017) señala que en el entorno se dispone de varios 

recursos que se pueden emplear en la tarea pedagógica. La selección de los 



 

21 

 

materiales depende del ingenio de los profesores y de las necesidades de la tarea 

pedagógica, por ende, se propone una lista con posibles recursos:  

Objetos cotidianos. Se considera ganchos de ropa, pinceles, esponjas, 

coladores, rollos de papel, embudos, barajas.  

Objetos reaprovechados. Son como tal tubo de cartón, java de huevos, 

cajas, botella de plástico, telas, cuchara, plato y vaso de plástico, botones, 

cuerdas y cintas, latas que no tengas bordes, tapas. 

Materiales naturales. Son semillas, conchas,  piedras, ramas, hojas secas, 

pasta (macarrones o espagueti), cáscaras de frutos secos, legumbres 

(lentejas, maíz, sésamo, garbanzos) 

De igual manera, Abreu (2021) define que, el material no estructurado se enfoca en 

proporcionar al niño un espacio similar al hogar para realizar actividades de vida 

práctica, utilizando materiales de reciclaje o del entorno. Estos materiales fomentan 

la autonomía del niño y lo sitúan como el centro de la actividad pedagógica. Según 

el enfoque Agazziano, los recursos educativos eran objetos que el niño encontraba 

en su vida diaria, como "tesoros". Estos materiales pueden ser económicos, 

fácilmente accesibles y manipulables, incluyendo distintos elementos de formas, 

colores y texturas.   

Se entiende que, los materiales no estructurados en el sector educación no se 

hicieron específicamente con un fin educativo ya que se encuentran fácilmente en 

el entorno natural, cotidiano y también reutilizable, como chapas, cartón, hojas, 

palos, piedras y semillas. Estos materiales fomentan la creatividad y la curiosidad, 

permitiendo explorar, aprender con instinto y autonomía. Además, promueven la 

reutilización y la valoración de los recursos disponibles en su comunidad. 

 

Teoría del desarrollo cognitivo. Piaget (1947) manifiesta que existen etapas de 

evolución en las que el niño va construyendo mentalmente su comprensión del 

mundo que lo rodea. De acuerdo a algunos autores:  

Sensoriomotora, nacimiento hasta los dos años. De acuerdo a, Bustamante 

et ál. (2021) los niños desarrollan representaciones mentales al interactuar 

con objetos del entorno, estimulados por acciones repetidas y el uso de 
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sentidos como la vista y el tacto. Esto les permite reconocer la permanencia 

de los objetos, incluso cuando no están presentes. De igual manera, Piaget 

(1947) en edad temprana se practica matemáticas mediante conexiones 

entre el sujeto y el objeto, siendo el interés del niño importante para este 

proceso. El interés surge cuando un objeto satisface una necesidad. El 

vínculo entre el objeto y el niño define el interés, siendo relevante para 

descubrir el mundo. 

 

Preoperacional, de 2 a 7 años. Según, Delgado y García (2022) desde que 

el niño inicia su infancia, este crea y formula conocimientos a traves de la 

interacción con el mundo real. El infante desarrolla capacidades como 

representación, creación de imágenes mentales, imitación de los cuidadores 

y juegos simbólicos. Asimismo, León y Medina (2016), en esta etapa se ha 

de utilizar la lógica para el juego individual y compartido donde se creen 

escenarios centrados en hechos que el niño ha vivido al explorar, en el cual 

tiene la tarea de asignar significado a los objetos de manera que se emplee 

números y figuras para interaccionar una situación, así como de repartir 

funciones a los integrantes de su grupo. 

 

Por lo tanto, Ninahuilca (2022) expresa que, en las etapas sensoriomotora y 

preoperacional, los niños adaptan sus conocimientos previos al interactuar 

con objetos de interés, equilibrando aprendizajes mediante asimilación y 

acomodación. Por ello, los docentes deben ofrecer materiales didácticos que 

fomenten el aprendizaje activo y reflexivo. 

 

Operaciones concretas, de 7 a 11 años. Nigenda et al. (2021), comenta que, 

según Piaget, en este periodo se conforma la transición de estructuras 

lógicas más complejas y la acción, permitiendo que el niño realice 

operaciones concretas y un pensamiento abstracto como el sentido del 

número, algebra, medidas, entre toda su complejidad, en lo cual el niño se 

prepara para un conocimiento más elaborado de la realidad. 

 

Operaciones formales, de 12 años a más. Gutiérrez (2021), habilidad de 

pensar es más compleja de lo concreto, pues el sujeto entiende plenamente, 
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razona al producir abstracciones verbales y proposicionales en lugar de 

objetos concretos.  

 

Importancia del material no estructurado en el estudiante. Según Blas (2019) señala 

que Jean Piaget, debido a las observaciones que realizó en base al comportamiento 

de los niños y gracias a sus respuestas consideró que su desarrollo se promueve 

cuando ellos adquieren conocimiento interactuando con el medio ambiente, objetos 

y personas. Esto lo llevará a desarrollar su curiosidad, indagar información y a 

resolver problemas, para la construcción propia de su aprendizaje.  

 

Beneficios del material. De acuerdo a Rodrigo y Gómez (2023) los materiales no 

estructurados favorecen el uso ilimitado de la imaginación y creatividad, a traves de 

la experimentación mejorando el resolver problemas, la habilidad motora y el 

entendimiento de conceptos abstractos, además de facilitar la interacción.   

 

Lopez y Siuce (2024) indican que el uso de recursos educativos como el material 

no estructurado, facilita en las actividades la estructuración de sus ideas y mejora 

su comprensión de los conceptos. Además, ayudan a practicar los procedimientos 

necesarios para resolver problemas, promoviendo una mayor claridad en el proceso 

de aprendizaje. Se definen distintas funciones para el material no estructurado 

según Arévalo (2017) proporciona información, fomenta el trabajo en equipo, 

ejercita habilidades, motivación, refuerza y mejora el aprendizaje, brinda espacios 

para crear y expresar, favorece la construcción de conocimientos propios, permite 

la resolución de problemas.  

 

Dimensiones del material no estructurado: 

Objetos cotidianos. Según De La Cruz y González (2017) menciona que 

estos objetos se encuentran en el contexto diario del niño, permite darle 

diferentes usos según su imaginación.  
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Objetos reutilizables. Según García (2020) elementos que en vez de 

desecharlos se reaprovechan nuevamente para actividades, dándole un 

propósito a usar. 

Objetos de la naturaleza. Finalmente, Barragán y González (2010) recursos 

que proviene del entorno natural, conectando a los niños con el medio 

ambiente. 

 

Competencia. Sesento (2008) son los conocimientos, habilidades y capacidades, 

que son necesarias para realizar de manera efectiva un trabajo, como lo es la 

resolver problemas o el pensamiento crítico. Además de incluir valores y creencias. 

MINEDU (2016) sustenta que es la capacidad del individuo para incluir distintas 

habilidades con el objetivo de conseguir un fin en una situación dada, donde se 

actúe adecuadamente y con responsabilidad ética. 

 

Competencia matemática. Arévalo (2017) capacidad de razonar en un contexto 

específico, lo que facilita resolver problemas reales. Esta competencia implica una 

actuación adecuada a las características de la situación y al objetivo de la acción, 

movilizando una variedad de conocimientos y recursos del entorno. 

 

Competencia resuelve problemas de cantidad. Loje (2019) implica números y la 

ejecución de operaciones básicas. Involucran aspectos de conjuntos numéricos, el 

uso de fracciones, contar, la estimación de cantidades, así como dar solución a 

situaciones cotidianas. Así mismo, MINEDU (2016) define que implica solucionar o 

formular problemas que se requieran establecer como entender conceptos de 

cantidad y número.  

 

Por lo tanto, la competencia matemática es importante porque es la capacidad que 

se desarrolla al usar números y operaciones básicas para entender y solucionar 

situaciones que implican cantidades, ya sea en contextos o problemas de la vida 

diaria.  

Teoría de resolución de problemas. Polya (1965) aptitud para resolver algún 

problema ha de ser de interés, imitación y practica en los alumnos. El profesor es 

libre de desarrollar en sus alumnos el proceso mental que lleva a las preguntas y 
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sugerencias. Además, sugiere cuatro procesos a favorecer en los estudiantes que 

pretenden resolver problemas matemáticos: En primer lugar, es importante 

entender el problema, en otras palabras, identificar lo que se solicita. En segundo 

lugar, se debe considerar las relaciones con los diferentes elementos que existen, 

identificando de qué manera los datos se conectan con la incógnita para tener una 

solución previa y elaborar un plan. En tercer lugar, ejecutar el plan trazado. Y, en 

cuarto lugar, al obtener la solución, se revisa y analiza.  

 

Procesos para resolver los problemas matemáticos. De acuerdo a May (2015), 

expresa que, Polya determina una lista de acciones o preguntas que buscan 

estimular el pensamiento de quien enfrenta el problema. Para que el problema dado 

sea resuelto se necesita pasar por cuatro etapas: 

Entender el problema, el alumno debe contextualizar el problema a 

través de preguntas, donde se busca que los niños comprendan que 

se les está pidiendo. 

Elaborar el plan, se propone encontrar el problema parecido al cual 

se enfrenta en ese momento e incluye la búsqueda de una estrategia 

o plan para resolverlo. 

Ejecución del plan, etapa donde los niños implementan y ejecutan la 

estrategia que se había planificado para resolver el problema. 

Examinar la solución obtenida, la resolución del problema da lugar a 

un gran descubrimiento, se reflexiona sobre lo que han venido 

haciendo, si la solución es correcta y si esta puede ser llevada a otro 

contexto. 

 

Hitos de desarrollo para la competencia matemática. De acuerdo MINEDU (2020) 

la construcción se da a través de hitos de desarrollo, los cuales son el cimiento para 

el desarrollo de aprendizajes posteriores: 

Permanencia del objeto, capacidad de un niño para comprender que los 

objetos existen incluso cuando no están ya sea escondidos, se mueven o se 

reordenan. 
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Función simbólica, representación mental de objetos, personas o situaciones 

que no están presentes en el espacio. Se manifiesta a través de la 

representación de roles y juego simbólico. 

 

Manipulación, Al manipular, explorar y comparar objetos, los niños empiezan 

a descubrir sus características. A través de estas acciones, obtienen sus 

primeros conocimientos, que nacen de la interacción con objetos y de las 

experiencias vividas con las personas de su entorno. 

 

Visualización de la competencia matemática. MINEDU (2016) se evidencia al 

priorizar el interés de los niños por conocer los objetos de su espacio y 

características propias de estos, de modo que comienzan a establecer relaciones 

a través de conceptos matemáticos, de acuerdo a propios criterios, intereses y 

necesidades que presenten, esto le permitirá resolver problemas de cotidianidad 

en sentido al concepto de cantidad. De igual modo, Alsina (2022) plantea que para 

resolver problemas y desarrollar el pensamiento matemático a temprana edad, se 

da a traves entornos informales, es decir, los conceptos matemáticos se visualizan 

por medio de situaciones reales, material manipulativo y juego. 

 

Enfoque de la competencia matemática. MINEDU (2020) está enfocado en resolver 

problemas y a usar habilidades en mejora del pensar lógico partiendo en 

experiencias problemáticas del entorno. De buscar diferentes soluciones usando 

sus saberes previos para generar unos nuevos. 

 

Capacidades de la competencia matemática. De acuerdo MINEDU (2019) las 

capacidades son habilidades o destrezas que favorecen y generan su dinamización 

en el trabajo escolar. De igual manera, MINEDU (2016) sustenta que se combina 

tres capacidades importantes: traducir cantidad a expresión numérica, comunicar 

comprensión del número y operación, usar estrategia y procedimiento de 

estimación y cálculo. 

Nociones matemáticas al resolver problemas de cantidad. MINEDU (2020) al 

promover nociones matemáticas en dicha competencia permite en los escolares 
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entender cantidad y número. Es relevante, tener en cuenta que los estudiantes 

suelen conocer los nombres de los números y después entienden su verdadero 

concepto de cantidad.  

Se distinguen nociones en la competencia matemática, según autores: 

Clasificación, Minedu (2020) señala la acción de agrupar objetos por 

similitudes, separar diferencias, de manera que formen relaciones con 

características que se posean ya sea el color, forma, tamaño. Por otro lado, 

al formar agrupaciones se facilita el entendimiento del concepto de 

cardinalidad, pues se señala que cantidad de elementos dispone el grupo. 

Igualmente, la seriación, permite la comparación y orden de los objetos 

según las diferencias que tengan ya sea de modo ascendente o 

descendente. De esta manera al ordenar se puede reconocer la posición de 

un objeto por lo que el número pasa como función de ordinal. 

Según Jiménez (2016) expresa que la correspondencia, facilita la relación 

univoca entre los objetos de dos conjuntos, en el cual se empareja los 

objetos de un conjunto con el otro conjunto para contar y establecer la 

cantidad que hay en cada uno de ellos, permitiendo al niño saber que ambos 

conjuntos tienen la cantidad igual. Así mismo determina que el conteo, 

enumeración de objetos secuencialmente, se puede tratar en situaciones de 

cotidianidad sin usar operaciones complejas.  

Por otro lado, en el 2016, Jiménez dice que la cuantificación se refiere al usar 

términos de compresión de una agrupación como muchos, pocos, ninguno - 

más que, menos que. También menciona otras nociones, la ordinalidad y 

cardinalidad, el primero, es el lugar o puesto en el que está un objeto dentro 

de un orden lineal y el segundo, plasma el total de una cantidad. 

 

Dimensiones de la competencia matemática:  

MINEDU (2020) sustento capacidades en el estudiante: 

Traducir cantidad a expresión numérica, determina la relación con objetos 

del entorno, de manera que identifiquen sus características para desarrollar 
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ideas matemáticas propias del como son las cosas y cómo se utilizan en 

situaciones. 

Comunicar comprensión de número y operación, es entender como 

comunicar la significancia de preconceptos matemáticos con acciones del 

cuerpo y al manipular material. 

Usar estrategia y procedimiento de estimación y cálculo, escoger o 

establecer estrategia a fin de dar solución a problemas diarios en cuanto a 

cantidad.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

29 

 

En el contexto internacional, Carrera (2021) realizó la investigación denominada: 

“La importancia del material didáctico en el aprendizaje de nociones lógico 

matemáticas para niños de nivel inicial II, en la unidad educativa José María 

Román, de la ciudad de Riobamba provincia de Chimborazo, periodo 2020-2021”. 

[Tesis de pregrado], Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador. Tipo básica, 

correlacional y no experimental. Se compone por 1 maestra y 25 estudiantes. Se 

utilizó ficha de observación. Obtuvo resultados, que el 80% de los estudiantes 

disfrutó trabajar con material didáctico pero que solo el 12% de ellos logró nociones 

lógico-matemáticas, mientras que el 68% mostró avances intermitentes. El 20% no 

presentó progresos, evidenciando deficiencias de la misma. Se concluyó que, el 

material es relevante en la mejora de nociones matemáticos, por ello, es de gran 

relevancia que los docentes incentiven actividades más dinámicas y personalizadas 

utilizando materiales de interés que promuevan el aprendizaje significativo de sus 

estudiantes. 

Agreda (2023) en su estudio titulado: “Material didáctico no estructurado y nociones 

lógico-matemáticas en niños de preparatoria de la Escuela de Educación Básica 

Graciela Atarihuana de Cueva de la ciudad de Loja en el período 2022-2023”. [Tesis 

de pregrado], Universidad Nacional de Loja, Ecuador. De enfoque mixto, de diseño 

descriptivo y cuasiexperimental. Se constituye por 21 niños. Se empleó una lista de 

cotejo y registro anecdótico. Obteniendo como resultado que, antes de la 

intervención el 56% presentó dificultad en preconceptos matemáticos como en 

seriación, clasificar y correspondencia, pero que después de ejecutar actividades 

con material no estructurado, trajo consigo una buena eficacia ya que el 98% de 

estudiantes adquirieron habilidades matemáticas mejorando las nociones lógicas. 

La autora concluyó que, este material es excelente elemento para incrementar las 

nociones pues incentiva la creatividad y atención en los niños. 

En el contexto nacional Huamán (2021) en su investigación titulada: “Material 

didáctico no estructurado para desarrollar la noción de seriación en los niños de 05 

años de la I.E.I La soledad 233, Huaraz 2020”. [Tesis de pregrado], Universidad 

Católica Los Ángeles de Chimbote. Fue cuantitativo y preexperimental. Se 

conformó por 13 estudiantes. Se utilizó la escala de estimación. Obteniendo como 

resultados en el pretest, que el 62% de niños se ubican en inicio, pero, en el post 

test de diseñar y aplicar material no estructurado, el 77% se ubicó en “logro”. Se 
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concluyó que, la práctica del material mejoró seriar en forma, orden y cantidad. Esta 

investigación se relaciona con el estudio ya que, el uso del material impacta en el 

desarrollo cognitivo de los estudiantes pues facilita progresivamente la habilidad de 

seriar. 

Cubas (2022) en su investigación titulada; “Material no estructurado para las 

nociones pre numéricas en niños de 5 años, Institución Educativa N°549 Cutervo”. 

[Tesis de pregrado], Universidad San Pedro. Fue cuantitativo, aplicada y pre 

experimental. Conformado por 15 estudiantes. Se uso ficha de observación. En el 

post test se obtuvo que el 80% alcanzó destacado, el 13% en el proceso y el 7% 

en inicio tras implementar material. Se concluyó el uso de elementos concretos es 

beneficioso para el fortalecimiento de las nociones prenumericas.  

Ninahuillca (2022) realizó una investigación titulada; “Material didáctico no 

estructurado y el aprendizaje de matemática en niños de inicial del Grupo Bryce, 

Arequipa 2021”. [Tesis de pregrado], Universidad Cesar Vallejo. Con un estudio 

cuantitativo, correlacional y no experimental. Constituido por 85 niños. Se usó ficha 

de observación y lista de cotejo. Se obtuvo que, el 84% demostró un desempeño 

"muy bueno" en el manejo de los materiales didácticos, mientras que el 97% 

evidenció un nivel satisfactorio de aprendizaje en matemática. La relación con la 

competencia matemática identificó una correlación moderada con valor de Rho = 

0,461 y p = 0.000, concluyendo que el material manipulable es significativo para 

mejorar esta capacidad matemática. 

Holguino y Cruz (2023) en su investigación titulada; “Uso de materiales no 

estructurados y logro de competencias matemáticas en estudiantes de 5 años de 

una Institución Educativa Inicial”. [Tesis de maestría], Universidad Nacional de San 

Agustín de Arequipa. Con un estudio aplicado, descriptiva-explicativa y  

correlacional. Participaron 15 estudiantes. Usó la escala de valoración. Sus 

resultados obtenidos fueron que, en el logro de la competencia a través del material 

concreto, indicaron que el 7% se encuentra en el inicio, el 67% de los estudiantes 

en proceso y el 27% ha logrado la competencia. Por otro lado, el valor P calculado 

es inferior a 0,004, a favor de la hipótesis alternativa, ya que hay una correlación 

significativa en el uso de materiales no estructurados y logro en la competencia 

(con un valor de correlación de Spearman de 0,697 indicando un grado moderado 
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de correlación). En conclusión, se evidenció que los materiales son positivos en el 

desarrollo de competencias matemáticas. Se debe seguir implementando este tipo 

de materiales en el aula ya que es una estrategia que favorece habilidades 

matemáticas específicas en niños de preescolar. 

Cárdenas (2023) en su investigación “Material didáctico no estructurado y su 

influencia en el logro de aprendizaje de matemática en niños de cinco años de la 

I.E.I. 308 niño Jesús de Praga- Juliaca, Puno-2023”. [Tesis de pregrado], 

Universidad Católica Los Angeles de Chimbote. Fue cuantitativo y  preexperimental. 

Con 23 alumnos. Se empleó la lista de cotejo. Se obtuvo en el pretest, en inicio y 

proceso el 47%, en esperado solo el 7%. En tanto en el post test, en esperado el 

67%, el 33% proceso y en inicio ninguno tras la implementación de material. Se 

concluyó que material didáctico mejora evidentemente el aprender de la 

matemática. La implementación de materiales en el aula es efectiva para incentivar 

habilidades matemáticas específicas en niños, también proporcionan entornos de 

aprendizaje dinámicos y prácticos, promoviendo el entendimiento y aplicación de 

conceptos matemáticos.   

Espinoza y Huamán (2023) realizaron una investigación titulada: “Pensamiento 

crítico y resuelve problemas de cantidad en el área de matemática en niñas y niños 

de 5 años de una institución educativa de Villa Rica – Oxapampa 2022”. [Tesis de 

maestria], Universidad Nacional de Huancavelica. De tipo básico, descriptivo y 

correlacional simple. Conformado 21 escolares. Se uso lista de cotejo. Las 

investigadoras concluyeron que las dimensiones de la competencia: traducir 

cantidad a expresión numérica el 67% se ubica en proceso, en comunicar 

comprensión de número y operación el 76% proceso, igualmente el 48% proceso 

con usar estrategia de estimación y cálculo. Por lo tanto, es importante en los 

docentes la realización de acciones que favorezcan el pensar crítico. 

Ramos (2021) tituló a su investigación; “La competencia matemática resuelve 

problemas de cantidad en los aprendizajes de los niños de 5 años del nivel inicial 

de la I.E 1273 caserío Polluco distrito Salitral Morropón 2020”. [Tesis de pregrado], 

Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote. Básico, descriptivo y no 

experimental. Contó con 15 niños. Se empleó lista de cotejo. Se consiguió que la 

gran parte de estudiantes se encontró bajo en las dimensiones de la variable: el 
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67% no traduce cantidad a expresión numérica. El 69 % no comunica la 

comprensión de números y el 71 % no logra crear estrategias de cálculo mental. En 

conclusión, se evidenció que los estudiantes tienen dificultades en las capacidades 

que se necesitan para la competencia matemática. Se demuestran las deficiencias 

de las docentes al no implementar estrategias y recursos para su desarrollo. Es 

importante centrar la mejoría de las habilidades matemáticas a traves de 

metodologías activas que fortalezcan la competencia para toda la vida. 

Puelles (2023) en su estudio titulado; “Influencia del Material no estructurado en la 

competencia resuelve problemas de cantidad en niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Jardín Campo Verde N° 285, Ucayali -2021”. [Tesis de 

pregrado], Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia. Fue aplicado, 

explicativo y preexperimental.  Fueron 28 niños. Aplicó prueba escrita en pre y post 

test. Los resultados en post test, 64 % logro, 21 % proceso y el 14 % en inicio tras 

la aplicación del material. Las dimensiones de la competencia tal como traducir 

cantidad a expresión, el 50% se posicionó en logro; en comunicar comprensión de 

número y operación se ubicó el 64% en logro, mientras que ambas dimensiones el 

36% se situó en proceso; mientras que en usar estrategia y procedimiento de 

estimación y cálculo el 86% se encontró en proceso. Se concluyó que, el uso 

material puede llevar a mejoras en habilidades matemáticas y al incremento de sus 

capacidades. Esto sugiere que los niños no solo comprenden conceptualmente, 

sino que también pueden aplicar de manera práctica.  

Merino (2021) en su estudio intitulado; “Modelo de retroalimentación para mejorar 

la competencia de cantidad en niños de 5 años de la IEI N°121 – Chiclayo”. [Tesis 

doctoral], Universidad Cesar Vallejo. Fue cuantitativo, no experimental y 

propositiva. Conformado por 44 alumnos. Se empleó la ficha de observación. Sus 

resultados fueron que, en inicio se encuentra el 48%, en proceso el 52% y el 0% en 

no logrado de la competencia. En cuanto a la segunda variable con sus 

dimensiones: en inicio se ubican el 59 % para traducir cantidades y el 75% al 

comunicar comprensión de número y operación, mientras el 73% en proceso al usar 

estrategia de estimación y cálculo. La autora concluyó que, es de necesidad que 

las docentes implementen modelos de retroalimentación y estrategias innovadoras. 

Esto requiere el trabajo colaborativo entre docentes y familias que faciliten el 

alcance de la competencia.  
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Gonzales (2021) en su estudio titulado: “Material educativo natural para lograr la 

competencia resuelve problemas de cantidad en los niños de 5 años de la 

Institución Educativa N° 94 Pachachaca, Abancay, 2019”. [Tesis de pregrado], 

Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apurímac. Fue aplicada y 

preexperimental. Con 20 niños. Utilizó la ficha de observación. Obtuvo que, el 85 % 

de estudiantes evidencian poco avance en la competencia antes de utilizar material 

natural pero que después el 80 % muestra que hay un avance satisfactorio al utilizar 

material natural en la clase. Sobre las dimensiones de la segunda variable: el 93% 

se ubicó en logro al traducir cantidad a expresión numérica, el 81% logró comunicar 

comprensión de números y operaciones asimismo el 68% logró usar estrategia y 

procedimiento de estimación y cálculo. Concluyó que el material natural es positivo 

y favorece la competencia. Al aplicar este material permite la exploración y 

aprendizaje con su medio ambiente. Es importante el material natural ya que es un 

tipo de material que otorga y logra la progresividad de la competencia. 

Huacasi (2021) en su investigación titulada; “Logros de aprendizaje en la 

competencia resuelve problemas de cantidad en el área de matemática en niños 

de cinco años en la Institución Educativa 305 - Puno, 2020”. [Tesis de pregrado], 

Universidad Católica Los Ángeles Chimbote. Fue cuantitativo y experimental. Con 

25 niños. Utilizó ficha de observación. Los resultados evidencian el 76% permanece 

en proceso, 12 % permanece en inicio y logro. En cuanto a las dimensiones de la 

variable: el 68% alcanzo el logro al traducir cantidad a expresión numérica, mientras 

que el 72% en inicio al comunicar comprensión de número y operación asimismo el 

76% se situó en proceso al usar estrategia y procedimiento en estimación y calculo. 

La autora concluye la existencia de dificultades en la competencia matemática, por 

lo que es necesario fortalecer en comunica su compresión sobre número como 

operaciones. A raíz de esto, se identifica la necesidad de utilizar estrategias 

efectivas para fortalecer la competencia a través de sus capacidades.  

Hoyos y Arias (2023) en su investigación titulada; “Nivel de desarrollo de la 

capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, en niños de cinco años de 

Educación Inicial”. [Tesis de pregrado], Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Fue 

básico, correlacional, no experimental. Tuvo 9 niños. Usó el cuestionario donde El 

77% de los estudiantes, se encontraron en regular, al establecer correspondencia 

con el criterio objeto a objeto con encaje mientras que el 22% alcanzó en bueno 
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para la capacidad. Se concluyó que la variable permitió a los niños comprender 

conceptos numéricos básicos, por ende, se trabajó esta capacidad que es parte de 

la competencia, con material no estructurado que mejoró significativamente.  

Núñez y Ríos (2022) en su investigación denominada: “Material Didáctico no 

estructurado y el Logro de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en 

niños de 5 años, Paucamarca, San Marcos, 2022” [Tesis de pregrado], Universidad 

Nacional Pedro Ruiz Gallo. Fue cuantitativo, básico y no experimental. Tuvo a 15 

niños. Usó la lista de cotejo. Concluyeron que, solo el 35% pudo utilizar materiales 

reciclables. El 40% se encontraron en bajo, así mismo el 60% de los mismos 

mostraron insuficiencia en la competencia matemática. El estudio concluyó que la 

utilidad del material no se aprovecha en la práctica docente. Los bajos porcentajes 

de logro reflejan la urgencia de fortalecer la competencia matemática a través de 

estrategias didácticas efectivas. 

En el contexto local no se encontraron antecedentes de la misma, tampoco con la 

edad a utilizar para la investigación, ni con fechas actuales, lo cual no puede ser 

usado en esta investigación ya que pasan de 5 años de publicación.  
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III. MÉTODOS Y MATERIALES 

 

a. Hipótesis general 

Hi:     Existe relación entre el material no estructurado y la competencia Resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución 

Educativa, Tumbes, 2025. 

 

H0:     No existe relación entre el material no estructurado y la competencia Resuelve  

problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución 

Educativa, Tumbes, 2025. 

 

b.   Definición conceptual y operacional de variables 

Definición conceptual 

Material no estructurado. Mendoza (2017), se dispone de varios recursos como 

objeto cotidiano, reaprovechado y natural que se pueden emplear en la tarea 

pedagógica.  

Competencia resuelve problemas de cantidad. MINEDU (2016), involucra 

solucionar o formular problemas que se requieran establecer y entender conceptos 

de cantidad, número, sistema del número, así como de operaciones y propiedades.  

Definición operacional 

Material no estructurado. Fue diseñado con un sentido pedagógico. Se analiza a 

través de material cotidiano, reutilizable y natural. El cual se observó por medio de 

una lista de cotejo. 

Competencia resuelve problemas de cantidad. Aborda problemas desde 

situaciones cotidianas. Se analiza a través de la noción del número, sistema del 

número, operaciones y propiedades. El cual se observó por medio de una lista de 

cotejo.
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Tabla 1. Matriz de operacionalización de variables 

Variables Definición 
operacional  

Dimensiones Indicadores  Ítems  Escala de 
medición  

 
 

 
Variable 1: 

 
Material no 

estructurado 

Fue diseñado 
con un sentido 
pedagógico. 
Se analizan a 
través de 
material 
cotidiano, 
reutilizable y 
natural. 

 
 

Objetos 
cotidianos 

 

Usa objetos cotidianos para comparar y agrupar 1. Junta bloques por la característica de color 
2. Agrupa bloques por la característica de forma 
3. Junta cucharas por la característica de tamaño 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
Dicotómica 

Si=2 
No=1 

 
 

 

Discrimina objetos cotidianos al agrupar 4. Diferencia las características de los bloques y cucharas 

Utiliza objetos cotidianos para seriar en tamaño, longitud y grosor. 5. Usa botones para seriar tamaño (grande – pequeño) 
6. Usa correas o cintas para seriar longitud (largo – corto) 
7. Usa esponjas para seriar grosor (grueso – delgado) 

 
 

Objetos 
reutilizables 

Emplea objetos reutilizables para su comprensión de cantidad 8. Expresa “muchos, pocos o ninguna” con chapas de botella 
9. Comunica “más que o menos que” con conos de papel 

Usa objetos reutilizables para su comprensión de tiempo 10. Expresa “ayer, hoy y mañana” con fichas de cartón 

Utiliza objetos reutilizables para su comprensión de peso 11. Comenta “pesa más o pesa menos” al usar botellas llenas de arroz, 
arena, papel, esponjas 

Organiza los objetos reutilizables con la ordinalidad 12. Expresa el orden “primero, segundo, tercero, cuarto y quinto” lugar 
con cajas de cartón 

 
Objetos de la 

naturaleza 

Usa objetos de la naturaleza en correspondencia uno en uno. 13. Realiza correspondencia con hojas de árboles y ramitas 

Cuenta objetos de la naturaleza. 14. Cuenta hasta 10 piedras 

Utiliza objetos de la naturaleza al agregar o quitar 15. Agrega contando semillas 
16. Quita contando semillas 

  
 
 
 

Variable 2: 
Resuelve 

problemas de 
cantidad  

Aborda 
problemas 
desde 
situaciones 
cotidianas. Se 
analiza a 
traves del 
concepto de 
número, 
sistema del 
número, 
operaciones y 
propiedades. 

 
Traduce 

cantidades a 
expresiones 
numéricas 

Agrupa los objetos al relacionar sus características. 1. Agrupa objetos por color según su posibilidad 
2. Agrupa objetos por tamaño según su criterio 
3. Agrupa objetos por forma según su idea 

Discrimina objetos sueltos. 4. Separa los objetos que son diferentes en su agrupación 

Seriar tamaño, longitud y grosor hasta con cinco objetos. 5. Seriar por tamaño hasta con cinco objetos 
6. Seriar por longitud hasta con cinco objetos 
7. Seriar por grosor hasta con cinco objetos 

 
Comunica su 
comprensión 

sobre los 
números y las 
operaciones 

Utiliza expresiones sobre comprensión de cantidad  8. Comunica “muchos”, “pocos”, “ninguno” 
9. Comenta “más que”, “menos que” 

Verbaliza su comprensión sobre el tiempo  10. Expresa “ayer”, “hoy”, “mañana” 

Expresa su comprensión sobre el peso 11. Comenta “pesa más”, “pesa menos” 

Usa los números ordinales para fijar el lugar o posición del objeto.  12. Expresa el primer lugar hasta el quinto lugar al fijar la posición del 
objeto 

Usa estrategias 
y 

procedimientos 
de estimación y 

cálculo. 

Realiza correspondencia uno a uno con objetos. 13. Establece correspondencia univoca de objetos con el número de 
elementos que hay 

Cuenta hasta 10 objetos. 14. Cuenta hasta 10, empleando material concreto 

Cuenta ya sea agregando o quitando hasta cinco objetos. 15.   Agrega hasta con cinco objetos 
16.  Quita hasta con cinco objetos 
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c. Tipo y diseño de investigación 

Tipo de investigación. Tipo básica, de enfoque cuantitativo y alcance 

correlacional. El estudio según Muntané (2010) es de tipo básica ya que se 

desarrolla dentro de un marco teórico. Amplia los conocimientos científicos, pero 

sin contrastarlos en lo práctico. De acuerdo a Hernández et al. (2018) es de enfoque 

cuantitativo en la objetividad del conocimiento, utilizando un proceso deductivo para 

medir variables y analizar hipótesis estadísticamente, obteniendo conclusiones 

claras. Asimismo, Marroquín (2013) es correlacional puesto que determina la 

relación con variables, se miden las mismas a través de hipótesis correlacionales y 

el uso de fórmulas estadísticas.  

Diseño de la investigación. No experimental, corte transversal y prospectiva. De 

acuerdo a Sousa et al. (2007) es no experimental cuando no se manipula las 

variables ya que se utiliza solo la observación de relación entre las variables. Así 

mismo, Huaire (2019) de corte transversal tal como recolección de datos en un 

tiempo establecido, teniendo como propósito describir, analizar e interrelacionar las 

variables de estudio. Además, Santafé y Tuta (2013) señala que lo prospectivo 

permitirá realizar al investigador un estudio futurista con su obtención de resultados.  

Diagrama 

 

 

 

 

Dónde:  

M = Muestra de estudiantes de 5 años de la I.E “Julio Cesar Olivera 

Paredes". 

O1 = Observación del material no estructurado en estudiantes de la I.E 

“Julio Cesar Olivera Paredes". 

O2 = Observación de competencia Resuelve problemas de cantidad en 

estudiantes de la I.E “Julio Cesar Olivera Paredes". 

 r = Relación de variables de estudio O1 - O2 
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d. Población, muestra y muestreo 

Población Censal. Lopez (2004) definen a la población como el grupo del universo 

ya sea individuos u objetos, que se quiera conocer algo de una investigación.  

La población estudiantil fue conformada por 16 estudiantes del aula de 5 años de 

la I. E “Julio César Olivera Paredes", Tumbes, 2025. 

 

Tabla 2 

 Población Estudiantil de 5 años de la I.E “Julio Cesar Olivera Paredes", Tumbes, 

2025. 

 

 

Turno 

Sección Sexo N° de 

estudiantes  M F 

Mañana 

 

Anaranjada 

 

8 

 

 

8 

 

 

16 

Total    16 

Fuente: Nómina de matrícula del aula de 5 años de la I.E “Julio Cesar Olivera Paredes", Tumbes, 

2025. 

 

Muestra. De acuerdo a Condori (2020) fragmento especifico de la población 

teniendo iguales características de ella (pg. 3).  

Muestreo: Espinoza (2016) es la técnica usada en la selección de elementos 

resaltantes de la población de estudio, está conformado por la muestra y es 

empleada para la realización de inferencias en la población. 

Muestreo no probabilístico, de tipo censal. Según Hayes (1999) ya que la 

población es pequeña, se requiere toda ella para representarla. 

Unidad de análisis. 16 estudiantes del aula de 5 años de la I.E “Julio Cesar 

Olivera Paredes". 
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e. Técnicas e instrumentos de recolección de la información   

Técnica. Medina et al. (2023) en este estudio, se usó recurrentemente la 

observación, debido al comportamiento de individuos en un determinado contexto. 

Se registraron y analizaron mediante la observación sistemática, controlada y 

descriptiva.  

Instrumentos. Medina et al. (2023) herramienta para recopilar y registrar 

información sistemáticamente permitiendo analizar y comparar los datos a los 

investigadores. Se utilizó lista de cotejo, validado por expertos y confiable por KR-

20. 

f. Procedimiento de recolección de datos. El instrumento se realizó priorizando 

objetivos, dimensiones e indicadores de variables. Antes de la aplicación se solicitó 

permiso al directivo de la I.E y padres de familia. El tiempo de duración correspondió 

a 45 minutos para la aplicación observable del instrumento. La estructura de los 

instrumentos por variable: están distribuidas en orden y 16 ítems en total de sus 

dimensiones. Su escala de medición es dicotómica y con valores: Si: 2 y No:1, con 

valoración cuantitativa. Al interpretar los resultados, se utilizó la escala de 

estimación literal y cuantitativa propuesta por el MINEDU (2019), la cual considera: 

"inicio”: 0-13, “proceso”: 14-16 y "logro”: 17-20.  

g. Análisis y procedimientos de datos 

Análisis descriptivo. se organizó información en la matriz de datos en Microsoft 

Excel 2019. El análisis descriptivo se realizó con SPSS (versión 25) para cada 

variable. Se utilizaron tablas de frecuencia y porcentajes para identificar patrones y 

distribuciones de los datos según la variabilidad, asimismo se complementó con 

histogramas para representar la dispersión y tendencias de las variables. Esta 

organización y presentación de datos permitió comprender su comportamiento 

general antes del análisis correlacional, facilitando interpretar resultados en función 

a las hipótesis. 

Análisis estadístico inferencial. Se utilizó software SPSS (versión 25) en el 

análisis estadístico. Se realizó una prueba piloto con los participantes de 5 años 

donde se evaluó la fiabilidad del instrumento mediante la escala KR-20, que mide 

la consistencia interna de las respuestas en variables dicotómicas. Posteriormente, 
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se empleó prueba de normalidad de Shapiro-Wilk que estableció cada una de las 

variables, donde no hay una distribución normal. Según este resultado, se eligió 

una prueba de hipótesis no paramétrica de Rho de Spearman con significancia de 

95% y error de 5%, estableciendo la correlación entre las variables del estudio. 

h. Validación y confiabilidad del instrumento 

Validez. Fue evaluado a traves de un “juicio de expertos”, que estuvo integrado por 

profesionales: especializado en educación inicial, con dominio en investigación y 

lingüista. 

Confiabilidad. Se empleó una prueba piloto que determinó la consistencia de los 

resultados. Por ello, se utilizó KR-20, donde el nivel de confiabilidad se ubicó en 

valor 0.7 – 1.0. Los resultados de la prueba piloto, fue superior a 0.7, el cual 

determinó la seguridad del instrumento. 

i. Criterios de inclusión y exclusión 

Criterio de inclusión. Estudiantes quienes padres confirmaron el permiso para 

ejecutar los instrumentos.  

Criterios de exclusión. Estudiantes de quienes padres no brindaron su permiso 

de participación en la investigación académica. Asimismo, aquellos que 

presentaron habilidades diferentes, ya que ha de considerarse otros parámetros.  

j. Consideraciones éticas 

Fue confidencial la identidad de los participantes. Los resultados obtenidos se 

usaron con la intención de responder a la investigación académica. Por otro lado, 

en la revisión de literatura se respetó el derecho de autor de la información usada 

en esta investigación, se citó adecuadamente según normas APA séptima edición. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

Redactar los resultados y la discusión es importante para dar sentido a los 

hallazgos del estudio, ya que permite interpretarlos, compararlos con teorías 

previas y dar respuesta a los objetivos propuestos. De esta manera, se obtienen 

conclusiones valiosas que contribuyen a entender mejor el problema investigado y 

a buscar posibles soluciones. 

4.1 Resultados 

Tabla 3 

“Determinar la relación entre las variables material no estructurado y la competencia 
Resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de una Institución Educativa, 
Tumbes, 2025”. 
 

Variables           Escalas Var2: resuelve problemas de cantidad Total 

En inicio En proceso Logrado 

 
 
 

Var1: 
material no 

estructurado 

En inicio F 3 1 0 4 

%  19% 6% 0% 25% 

En proceso F 0 4 0 4 

%  0% 25% 0% 25% 

Logrado F 0 3 5 8 

%  0% 19% 31% 50% 

Total F 3 8 5 16 

%  19% 50% 31% 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada al aula de 5 años 
 

Tabla 3. Se observa que el 50% alcanzó "Logrado" y el 25% se encontraron en “proceso” en el uso 

de material no estructurado. Por otro lado, en la competencia matemática de este grupo, el 19% 

mostró un nivel “En inicio” y el 50% “En proceso” mientras que el 31% se encontró en “Logrado” en 

esta misma variable. De igual forma, el 31% de estudiantes se ubicaron en "logrado" tanto en el uso 

del material como en la competencia matemática. 
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Figura 1 

Distribución porcentual de relación entre las variables material no estructurado y la 
competencia Resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de una Institución 
Educativa, Tumbes, 2025. 
 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 3 
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Tabla 4 

“Establecer la relación entre material no estructurado y la capacidad traduce 
cantidades a expresiones numéricas en estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa”. 
 

 
Variables             Escalas 

D1: traduce cantidades a expresiones 
numéricas 

Total 

En inicio En proceso Logrado 

 
 

Var1: 
material no 

estructurado 

En inicio F 3 1 0 4 

%  19% 6% 0% 25% 

En proceso F 0 3 1 4 

%  0% 19% 6% 25% 

Logrado F 0 3 5 8 

%  0% 19% 31% 50% 

                        Total F 3 7 6 16 

%  19% 44% 38% 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada al aula de 5 años 

 
Tabla 4. Se reveló que el 50% de los estudiantes lograron un uso adecuado del material en relación 

a la capacidad matemática. De igual manera, el 38% se calificó en “Logrado”, el 44% se ubicó “En 

proceso” y “En inicio” el 19% respectivamente en la capacidad. Así mismo el 31% de estudiantes 

estuvieron en “Logrado” en variable y dimensión. 

Figura 2 

Distribución porcentual de la relación entre material no estructurado y la capacidad 
traduce cantidades a expresiones numéricas en estudiantes de 5 años de una 
Institución Educativa. 
 

 

 

 

 

 

 
 

Fuente: Tabla 4 
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Tabla 5 

“Determinar la relación entre material no estructurado y la capacidad comunica su 
comprensión sobre los números y las operaciones en estudiantes de 5 años de una 
Institución Educativa”. 
 

   
  Variables                     Escalas 

D2: comunica su comprensión sobre los 
números y las operaciones 

Total 

En inicio En proceso Logrado 

 
 
 
 

Var1: material no 
estructurado 

En inicio f 3 1 0 4 

% 19% 6% 0% 25% 

En 
proceso 

f 0 2 2 4 

% 0% 13% 13% 25% 

Logrado f 1 4 3 8 

% 6% 25% 19% 50% 

                                    Total f 4 7 5 16 

% 25% 44% 31% 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada al aula de 5 años  
 
Tabla 5. Se evidenció a la gran mayoría de participantes, es decir, el 44% se encontró “En proceso” 

en la dimensión comunicar comprensión de número y operación, mientras que “En inicio” se ubicó 

el 25% y en “Logrado” se posicionó el 31% de estudiantes en la misma dimensión. De igual manera, 

el 19% de estudiantes estuvieron “En inicio” en el uso del material y la capacidad matemática.  

 

Figura 3 

Distribución porcentual de la relación entre material no estructurado y la capacidad 
comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en estudiantes de 
5 años de una Institución Educativa. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 5 
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Tabla 6 

“Evaluar la relación entre material no estructurado y la capacidad usa estrategias y 
procedimientos de estimación y cálculo en estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa”. 
 

  
Variables          Escalas 

D3: usa estrategias y procedimientos de 
estimación y cálculo 

Total 

En inicio En proceso Logrado 

Var1: 
material no 

estructurado 

En inicio f 2 2 0 4 

% 13% 13% 0% 25% 

En proceso f 1 0 3 4 

% 6% 0% 19% 25% 

Logrado f 1 0 7 8 

% 6% 0% 44% 50% 

                         Total f 4 2 10 16 

% 25% 13% 63% 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada al aula de 5 años  

 
Tabla 6. Se muestra que el 44% se ubicó en “Logrado” y el 25% se encontraron “En inicio” al usar 

el material. En cambio, en la dimensión usar estrategias, la mayoría de participantes se colocó en 

63% de “Logrado” mientras que el 13% en “proceso” al dominar la capacidad matemática, 

independientemente del tipo de material. 

Figura 4 

Distribución porcentual de la relación entre material no estructurado y la capacidad 
usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en estudiantes de 5 años 
de una Institución Educativa. 

 
 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 6 
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Tabla 7 

“Establecer la correlación de las variables material no estructurado y la competencia 
Resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa, según la prueba de hipótesis”. 
 

  
Var1 Var2 

Rho de 
Spearman 

Var1  

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,798** 

Sig. (bilateral)   .000 

N 16 16 

Var2 

Coeficiente de 
correlación ,798** 1.000 

Sig. (bilateral) .000   

N 16 16 

Fuente: Elaboración propia 
 

Tabla 7. evidencia el valor de correlación obtenida es p= 0.798, lo que señala una correlación 

positiva alta entre variables. Además, el valor de significancia bilateral es p = 0.000 < 0.05, lo señala 

la existencia de correlación estadísticamente significativa entre las variables con la muestra de 16 

estudiantes, aceptándose la hipótesis. 
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4. 2 Discusión  

En el marco del objetivo general. Los resultados de la tabla 3, evidenciaron que el 

50% alcanzó el "Logrado" en el uso del material no estructurado, mientras que un 

31% logró desarrollar la competencia matemática y el 50% en proceso; además, un 

31% de los niños obtuvieron el logro en ambas variables. Estos resultados permiten 

establecer una relación efectiva en el empleo de material no estructurado y el 

progreso de la competencia matemática. Al contrastar estos datos con la 

investigación de Holguino y Cruz (2023), se identificó la efectividad del uso de 

materiales no estructurados ya que su estudio reporta un 27% de estudiantes en 

nivel “Logrado”, frente al 31% alcanzado en este trabajo. Asimismo, un 67% se situó 

“En proceso”, similar al 50% obtenido en esta investigación. En contraste, el estudio 

de Núñez y Ríos (2022) muestra discrepancias donde el 60% presentó nivel 

insuficiente en la competencia matemática, y solo el 35% utilizaron materiales 

reciclables, lo que refleja un menor aprovechamiento del recurso didáctico frente al 

presente estudio. Esto podría deberse a diferencias contextuales o metodológicas 

y el tipo de acompañamiento pedagógico. La teoría de Guevara (2017) respalda la 

idea de que estos objetos, pese a no estar diseñados con fines educativos, 

fomentan la iniciativa, la exploración activa y el pensamiento crítico. Por su parte, 

MINEDU (2016) indica que resolver problemas de cantidad requiere comprender y 

aplicar conceptos numéricos y operativos, lo cual se fortalece mediante el uso de 

material no estructurado, al ofrecer experiencias concretas y significativas que 

estimulan el pensamiento lógico.  

Los resultados del objetivo específico 1. Muestran datos de la tabla 4, que señalan 

que el 50% de los estudiantes utilizaron de manera pertinente el material concreto 

en actividades para la capacidad matemática. Además, se observó que el 38% 

logró dicha capacidad, el 44% se ubicó en proceso y el 19% permaneció en inicio. 

Asimismo, un 31% alcanzó el logro tanto en el manejo del material como en la 

dimensión matemática. Se identifica similitud con la investigación de Espinoza y 

Huamán (2023), ellos reportaron que el 67% se encontró en proceso al traducir 

cantidades, resultado coherente con el 44% identificado en este estudio, aunque 

con una mayor proporción del 38% en nivel logrado en la presente investigación. 

Por otro lado, se evidencia una diferencia notable en los resultados de Ramos 

(2021), quien señala que el 67% no logró traducir cantidades, a diferencia del 
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presente estudio, donde solo el 19% permanece en inicio. Estas diferencias podrían 

atribuirse al tipo de materiales utilizados, las estrategias pedagógicas aplicadas o 

el contexto socioeducativo de los participantes. En cuanto al sustento teórico, Abreu 

(2021) plantea el uso de materiales que incentiven la creatividad y la exploración 

donde se comprendan las relaciones que existen en su entorno, lo que favorece el 

pensamiento lógico. En la misma línea, MINEDU (2020) resalta que esta capacidad 

se forma a partir de la socialización con objetos del espacio, consiguiendo la 

construcción de representaciones numéricas desde su propia experiencia.  

Los resultados del objetivo específico 2. Presentan datos de la tabla 5, expone que 

el 44% se ubicó en “En proceso” respecto a la capacidad de comunica su 

comprensión mientras que el 31% alcanzó el “Logrado” y el 25% permaneció en 

“Inicio”. Al contrastar estos hallazgos con el estudio de Puelles (2023), se observa 

una diferencia, ya que el 64% alcanzó el “Logrado” en esta dimensión, frente al 31% 

registrado en el presente estudio. Esto sugiere que el impacto del material no 

estructurado puede variar según las condiciones de aplicación o la intervención 

pedagógica experimental. En cambio, Merino (2021) reporta que el 75% de los 

estudiantes se encontraron en “Inicio” en esta misma capacidad, lo cual muestra 

una brecha considerable respecto al 25% hallado en el estudio, indicando una 

mejora en el desarrollo de esta competencia cuando se incorporan recursos en el 

aprendizaje. Según el sustento teórico, Álvarez y Rodríguez (2019) destacan que 

los materiales no estructurados, resultan útiles en contextos escolares al promover 

la manipulación activa y la creatividad. En complemento, MINEDU (2020) señala 

que esta capacidad se desarrolla cuando los estudiantes interpretan y expresan 

ideas a través del cuerpo y manipulación de objetos concretos. En ese sentido, el 

uso intencional de materiales no convencionales favorece el entendimiento del 

concepto matemático, fortaleciendo el proceso de representación y comunicación 

simbólica desde una experiencia directa. 

Los resultados del objetivo específico 3. Exponen datos de la tabla 6, señalan que 

el 44% alcanzo el “Logrado” en el uso del material no estructurado, mientras que el 

25% se ubicó en “Inicio”. En relación con la capacidad de emplear estrategias, el 

63% logró dominar esta habilidad y el 13% permaneció en proceso, 

independientemente del tipo de recurso utilizado. Al contrastar estos hallazgos con 

el estudio de Gonzales (2021), se identifican coincidencias ya que en su 
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investigación el 68% de los niños alcanzaron el logro en esta capacidad, resultado 

cercano al 63% del presente estudio. En ambos casos, se evidencia un impacto 

favorable en el desarrollo de esta capacidad matemática cuando se incorporan 

materiales. Por otro lado, los resultados difieren con los obtenidos por Huacasi 

(2021), quien reporta que el 76% se situó en “proceso” en esta dimensión, lo cual 

contrasta el 13% registrado en el presente estudio en ese mismo nivel. Esta 

diferencia podría responder a los enfoques metodológicos o a la naturaleza de los 

materiales empleados. En cuanto a la base teórica, Mendoza (2017) afirma que el 

entorno ofrece recursos accesibles que, seleccionados con creatividad y en función 

de las demandas pedagógicas, pueden enriquecer el aprendizaje. Esto se vincula 

con lo propuesto por MINEDU (2020), define la habilidad de elegir estrategias 

diversas para resolver situaciones cotidianas relacionadas con la cantidad. En este 

sentido, el uso de materiales permite el desarrollo libre de formas propias y efectivas 

de abordar problemas numéricos. 

En el objetivo específico 4. Según la Tabla 7, revela una correlación positiva alta 

con las variables de estudio, con coeficiente de Spearman de 0.798 y un valor de 

significancia bilateral de p = 0.000, menor a 0.05. Estos datos indican que existe 

una relación positiva entre variables, permitiendo aceptar la hipótesis trazada. Los 

resultados de Holguino y Cruz (2023) coinciden en señalar una asociación 

estadística significativa (p = 0.004), con un coeficiente de 0.697, lo que demuestra 

un vínculo moderado que se aproxima al valor obtenido en la presente 

investigación. La diferencia de correlación puede atribuirse a causas como el 

tamaño muestral, el contexto pedagógico o el tipo de actividades implementadas 

con el material para el desarrollo de la competencia. Desde el enfoque teórico, 

Rodrigo y Gómez (2023) afirman que este tipo de recurso promueve la imaginación, 

la interacción y la comprensión de nociones abstractas a través de la 

experimentación. Por su parte, Loje (2019) señala que la competencia de resolver 

problemas involucra manejar sistemas numéricos, operaciones básicas y 

estimaciones en situaciones reales, habilidades que se fortalecen mediante el uso 

de objetos en la experiencia diaria de los niños. 
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V. CONCLUSIONES 

 

OG: Se concluye que existe relación directa entre las variables de estudio. Donde 

el 31% se ubicó en “Logrado” tanto en el uso del material como en la competencia. 

Mientras que, en el progreso de la competencia matemática el 50% se posiciono 

en “proceso” tras manipular el material. 

OE1: Se concluye que existe relación entre material y la capacidad traducir 

cantidad. El 50% de los estudiantes que utilizaron adecuadamente dicho material 

alcanzaron un nivel “Logrado”, lo que evidencia su efectividad como recurso 

pedagógico. Asimismo, el 38% se ubicó en “Logrado”, el 44% en “proceso” y en 

“inicio” se situó el 19% en la capacidad.   

0E2: Se concluye que existe relación entre el material y la capacidad comunicar 

comprensión. El 44% se ubicó en “proceso”, el 31% en “Logrado” y el 25% en 

“inicio” dentro de la capacidad evaluada, lo que evidencia un progreso favorable del 

uso del material en el desarrollo de esta capacidad. 

0E3: Se concluye que existe relación entre material y capacidad usar estrategias. 

Donde el 44% de los estudiantes que utilizaron dicho material alcanzaron el nivel 

“Logrado”. Además, el 63% se situó en “Logrado” en el progreso de la capacidad, 

demostrando un avance importante, mientras que el 25% permaneció en “En inicio” 

y “En proceso” se ubicó el 13% de la misma capacidad.  

0E4: A partir de los resultados de la hipótesis, se concluye que existe correlación 

positiva alta y estadísticamente significativa entre el material y la competencia 

matemática, con el coeficiente de Spearman de 0.798 y un valor de significancia de 

0.000. Esto confirma que, a más aplicación de material, mejor desempeño en la 

competencia. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

Se recomienda que la DRE de Tumbes, en coordinación con la I.E, se implementen 

programas de capacitación docente sobre el uso pedagógico del material no 

estructurado. Estos talleres deben enfocarse en estrategias que desarrollen la 

competencia matemática. Además de impulsar proyectos y espacios enfocados en 

la resolución de problemas donde exista momentos de manipular y explorar 

materiales concretos y contextualizados para comprender preconceptos y 

conceptos abstractos matemáticos, y desarrollar habilidades cognitivas. 

Frente a que el 44% se ubicó en “proceso” en la dimensión traducir cantidad. Se 

sugiere a la institución educativa con apoyo de la DRE de Tumbes, implementen 

materiales no estructurados en situaciones y experiencias de aprendizaje en las 

aulas. De modo, que se incentive estrategias activas de agrupación, clasificación y 

seriación a traves de las características perceptuales del material concreto para así 

fortalecer una de las capacidades matemáticas. 

Se recomienda implementar talleres colaborativos entre docentes de la I.E, 

promovidos por la DRE, en desarrollar metodologías activas que mejoren la 

capacidad comunicar su comprensión. Dado que, el 31% aún se mantiene “En 

logrado”. Por ello, es importante fortalecer estrategias de lenguaje matemático, 

donde el estudiante pueda comunicar su compresión de cantidad, tiempo, peso y 

orden utilizando material no estructurado como medio de expresión para el 

razonamiento lógico.  

Se recomienda a la Universidad Nacional de Tumbes liderar programas de 

formación docente y que la I.E incorpore en su plan de mejora continua la utilidad 

del material concreto en el fortalecimiento del pensar matemático, especialmente 

en la capacidad usar estrategias en los que se requiere la correspondencia y el 

conteo. De esta manera, evidenciar la eficacia del material en el progreso de esta 

capacidad que hacen la competencia matemática. 
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Dado que la correlación entre las variables de estudio es alta y significativa (ρ = 

0.798, sig. 0.000), se recomienda a la Untumbes y a la Escuela Profesional de 

Educación, promover investigaciones educativas y que demanden de responder a 

la problemática actual de las I.E tempranas. Asimismo, debe incentivarse la 

ejecución de proyectos piloto que validen estos hallazgos y generen políticas 

pedagógicas basadas en evidencia para fortalecer el aprendizaje temprano de las 

experiencias lógicas. 
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Anexo 1. Matriz de consistencia 

Material no estructurado y competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5 años 

de una Institución Educativa, Tumbes, 2025 

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA 

¿Cuál es la relación 
entre el material no 
estructurado y la 
competencia Resuelve 
problemas de cantidad 
en estudiantes de 5 
años de una Institución 
Educativa, Tumbes, 
2025? 

O. General:  
Determinar la relación entre las variables material no 
estructurado y la competencia Resuelve problemas de 
cantidad en niños de 5 años de una Institución 
Educativa, Tumbes, 2025. 
O. Específicos:  
Establecer la relación entre material no estructurado y 
la capacidad traduce cantidades a expresiones 
numéricas en estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa. 
Determinar la relación entre material no estructurado 
y la capacidad comunica su comprensión sobre los 
números y las operaciones en estudiantes de 5 años 
de una Institución Educativa. 
Evaluar la relación entre material no estructurado y la 
capacidad usa estrategias y procedimientos de 
estimación y cálculo en estudiantes de 5 años de una 
Institución Educativa. 
Establecer la correlación de las variables material no 
estructurado y la competencia Resuelve problemas de 
cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa, según la prueba de hipótesis. 

Hi: Existe relación entre el material no 
estructurado y la competencia Resuelve 
problemas de cantidad en estudiantes 
de 5 años de una Institución Educativa, 
Tumbes, 2025. 
H0: No existe relación entre el material 
no estructurado y la competencia 
Resuelve problemas de cantidad en 
estudiantes de 5 años de una Institución 
Educativa, Tumbes, 2025. 
 

La investigación 
por finalidad es 
de tipo básica, 
de enfoque 
cuantitativo, 
alcance 
correlacional y 
de corte 
transversal. 



 

65 

 

Anexo 2. Instrumentos de recolección de datos 

 

Lista de Cotejo de Material no estructurado y competencia resuelve problemas 

de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa, Tumbes, 

2025 

Variable 1: Material no estructurado 

A) Datos generales:  

        Fecha: _____________   Sexo: (M) (F) 

B) Objetivo: Evaluar el uso eficaz del material no estructurado para el desarrollo de 

la competencia matemática en el estudiante. 

C) Indicaciones: Este instrumento está constituida por 16 ítems. Se marca (x) la 

alternativa observada. 

Si=2     No=1 

Variable: Material no estructurado 
 

SI 
(2) 

NO 
(1) 

Dimensión: Objetos cotidianos   

Indicador: Usa objetos cotidianos para agrupar   

1. Junta bloques por la característica de color   

2. Agrupa bloques por la característica de forma   

3. Junta cucharas por la característica de tamaño   

Indicador: Discrimina objetos cotidianos al agrupar    

4. Diferencia las características de los bloques y cucharas   

Indicador: Utiliza objetos cotidianos para seriar en tamaño, longitud y 
grosor 

  

5. Usa botones para seriar tamaño (grande – pequeño)   

6. Usa correas o cintas para seriar longitud (largo – corto)   

7. Usa esponjas para seriar grosor (grueso – delgado)   

Dimensión: Objetos reutilizables    
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Indicador: Emplea objetos reutilizables para su comprensión de 
cantidad 

  

8. Expresa “muchos, pocos o ninguna” con chapas de botella.   

9. Comunica “más que o menos que” con conos de papel   

Indicador: Usa objetos reutilizables para su comprensión de tiempo   

10. Expresa “ayer, hoy y mañana” con fichas de cartón    

Indicador: Utiliza objetos reutilizables para su comprensión de peso   

11. Comenta “pesa más o pesa menos” al usar botellas de arroz, arena, 
papel, esponjas 

  

Indicador: Organiza los objetos reutilizables con la ordinalidad    

12. Expresa el orden “primero, segundo, tercero, cuarto y quinto” lugar con 
cajas de cartón 

  

Dimensión: Objetos de la naturaleza   

Indicador: Usa objetos de la naturaleza en correspondencia uno a 
uno  

  

13. Realiza correspondencia con hojas de árboles y ramitas   

Indicador: Cuenta objetos de la naturaleza   

14. Cuenta hasta 10 piedras   

Indicador: Utiliza objetos de la naturaleza al agregar o quitar   

15. Agrega contando semillas   

16. Quita contando semillas    

Total   

Categoría Ponderación 

Inicio 0-13 

Proceso 14-16 

Logrado 17-20 
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Lista de Cotejo de Material no estructurado y competencia resuelve problemas 

de cantidad en estudiantes de 5 años de una Institución Educativa, Tumbes, 

2025 

Variable 2: Competencia resuelve problemas de cantidad 

A) Datos generales:  

    Fecha: ______________   Sexo: (M) (F) 

B) Objetivo: Identificar el nivel de la competencia resuelve problemas de cantidad. 

D) Indicaciones: Esta lista de cotejo está constituida por 16 ítems. Se marca (x) la 

alternativa observada. 

Si=2      No=1 

 
Variable: Competencia resuelve problemas de cantidad 

SI 
(2) 

NO 
(1) 

Dimensión: Traduce cantidades a expresiones numéricas   

Indicador: Agrupa objetos al relacionar sus características   

1. Agrupa objetos por color según su posibilidad   

2. Agrupa objetos por tamaño según su criterio    

3. Agrupa objetos por forma según su idea   

Indicador: Discrimina objetos sueltos   

4. Separa los objetos que son diferentes en su agrupación   

Indicador: Seriar tamaño, longitud y grosor hasta con cinco objetos   

5. Seriar por tamaño hasta con cinco objetos   

6. Seriar por longitud hasta con cinco objetos   

7. Seriar por grosor hasta con cinco objetos   

Dimensión: Comunica su comprensión sobre los números y las 
operaciones 

  

Indicador: Utiliza expresiones sobre comprensión de cantidad   

8. Comunica “muchos”, “pocos”, “ninguno”    

9. Comenta “más que”, “menos que”   

Indicador: Verbaliza su comprensión sobre el tiempo    

10. Expresa “ayer”, “hoy”, “mañana”   
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Indicador: Expresa su comprensión sobre el peso   

11. Comenta “pesa más”, “pesa menos”   

Indicador: Usa los números ordinales para fijar el lugar o posición del 
objeto 

  

12. Expresa el primer lugar hasta el quinto lugar al fijar la posición del 
objeto 

  

Dimensión: Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo   

Indicador: Realiza correspondencia uno a uno con objetos.   

13. Establece correspondencia univoca de objetos con el número de 
elementos que hay 

  

Indicador: Cuenta hasta 10 objetos   

14. Cuenta hasta 10, empleando material concreto   

Indicador: Cuenta ya sea agregando o quitando hasta cinco objetos.   

15.  Agrega hasta con cinco objetos   

16.  Quita hasta con cinco objetos   

Total   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Categoría Ponderación 

Inicio 0-13 

Proceso 14-16 

Logrado 17-20 
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Anexo 3: Evaluación del instrumento por juicio de expertos 
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Anexo 4: Nivel de confiablidad de las variables: KR-20 

 Variable 1: Material no estructurado 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 2: Competencia resuelve problemas de cantidad 

 

 

 

 

 

 

Valoración del coeficiente de confiabilidad KR20 

 

 

                                         Fuente: Elaboración propia 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 16 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 16 100,0 

 

Estadísticas de fiabilidad 

KR20 N de elementos 

,794 16 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 16 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 16 100,0 

 

Estadísticas de fiabilidad 

KR20 N de elementos 

,794 16 

Valor de KR20 Significado 

0,70 a 1,00 Muy fuerte 

0,50 a 0,69 Sustancial  

0,30 a 0,49 Moderada 

0,10 a 0,29 Baja 

0,01 a 0,09 Despreciable  
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Anexo 5: Prueba de normalidad de las variables de estudio  

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

V1_MATERIAL ,225 16 ,030 ,846 16 ,012 

V2_COMPETENCIA ,225 16 ,030 ,846 16 ,012 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal  

Ho: Los datos si tienen una distribución normal. 

Los resultados de la prueba de Shapiro-wilk indican que la variable “Material no 

estructurado” (estadístico D= ,846, p_valor= ,012), revelando que no hay una 

distribución normal de los datos para “Competencia resuelve problemas de cantidad” 

(estadístico D=,846, p_valor= ,012), los valores p_valor son menores al nivel de 

significancia de la investigación de 0.05. Por ello, se acepta la hipótesis de 

investigación ya que los datos no presentan una distribución normal. Esto conllevó a 

aceptar una prueba no paramétrica, por lo que se eligió la prueba de correlación Rho 

de Spearman, adecuada para este análisis. 

 

Distribución grafica de los datos de la variable de estudio 
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Anexo 6: Matriz de datos de la variable (1) y Variable (2) 
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Anexo 7: Datos de estadística inferencial 
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Anexo 8: Solicitud del permiso a la institución para el recojo de 

información 
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Anexo 9: Solicitud de permiso a PP. FF 
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Anexo10: Evidencias fotográficas del recojo de información. 
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