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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo principal medir el nivel de la relacion entre
las estrategias de lectoescritura y la comprension lectora en los estudiantes de una
institucion publica en Tumbes durante el afio 2024, se desarroll6 por medio de una
investigacion cuantitativa, fue basica, de tipo correlacional no experimental, de corte
transversal y prospectivo, utilizando como instrumento una ficha de cotejo vy
cuestionario para la comprension lectora. Se encontré como resultado de la prueba
Rho de Spearman, una relacion entre la variable estrategias de lectoescritura y la
variable comprension lectora; con un coeficiente de correlacién de 0,716, lo que
indica que existe una correlacion positiva alta. Ademas, la significancia bilateral fue
de p valor = 0,000; < 0,05; de la significancia de la investigacion; por lo tanto, se
acepta la hipotesis de investigacion Hi: Existe relacion directa entre las estrategias
de lectoescritura y la comprensién lectora en los estudiantes de una institucion
publica en Tumbes durante el afio 2024, y se rechaza la hipétesis nula. Sobre los
objetivos especificos se encontré que la prueba de correlacion de Spearman
evidencié una relacién positiva moderada (p = 0,582) entre la dimensién estrategia
del juego de palabras y la comprension lectora, una relacién positiva moderada (p
= 0,464) entre la dimension estrategia de lectura guiada y la comprension lectora,
una relacion positiva moderada (p = 0,537) entre la dimension estrategia de
escritura creativa y la comprension lectora y una relacion positiva moderada (p =
0,575) entre la dimension estrategia de los mapas conceptuales y la comprension
lectora. Por lo que se llega a la conclusién de que, a mayor aplicacion de estrategias
de lectoescritura, se obtiene un mejor nivel de comprensién lectora, confirmando la
hipbtesis de investigacion y la relacion directa que tienen dichas estrategias en el

proceso de construccion del significado durante la lectura.

Palabras clave: Estrategias, lectura creativa, mapas conceptuales, juego de

palabras
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ABSTRACT

The main objective of this study was to measure the level of the relationship between
reading and writing strategies and reading comprehension in students of a public
institution in Tumbes during the year 2024. It was developed through quantitative
research, it was basic, correlational, non-experimental, cross-sectional and
prospective, using as an instrument a checklist and questionnaire for reading
comprehension. As a result of Spearman's Rho test, a relationship was found
between the variable reading and writing strategies and the variable reading
comprehension; with a correlation coefficient of 0,716, indicating a high positive
correlation. Furthermore, the bilateral significance was p value = 0,000; < 0,05; of
the significance of the research; therefore, the research hypothesis Hi is accepted:
There is a direct relationship between reading and writing strategies and reading
comprehension in students of a public institution in Tumbes during the year 2024,
and the null hypothesis is rejected. Regarding the specific objectives, it was found
that the Spearman correlation test showed a moderate positive relationship (p =
0,582) between the word play strategy dimension and reading comprehension, a
moderate positive relationship (p = 0,464) between the guided reading strategy
dimension and reading comprehension, a moderate positive relationship (p = 0,537)
between the creative writing strategy dimension and reading comprehension, and a
moderate positive relationship (p = 0,575) between the concept maps strategy
dimension and reading comprehension. Therefore, it is concluded that the greater
the application of reading and writing strategies, the better the level of reading
comprehension is obtained, confirming the research hypothesis and the direct
relationship that these strategies have in the process of constructing meaning during

reading.

Keywords: Strategies, creative reading, concept maps, word games
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|. INTRODUCCION

El presente estudio abordd el problema que existe en torno a las estrategias de
lectoescritura 'y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica
en Tumbes durante el afio 2024. Se inicié desde la evaluacion de la literatura que
existe en el ambito internacional, nacional y local, identificando las diferentes
estrategias que se vienen aplicando actualmente y cOmo estas se encuentran
relacionadas con los diferentes niveles de comprension lectora (literal, inferencial y
critico). El propésito consistio en identificar las diferentes deficiencias y fortalezas,
con la finalidad de tomar acciones y soluciones para proponer algunas medidas de

mejora que contribuyan a la obtencion de mejores resultados.

Hoy en dia, los estudiantes enfrentan problemas de comprension lectora, lo que
viene afectando su aprendizaje (Vargas, 2023). Este problema se observa en las
diferentes poblaciones estudiantiles en el ambito internacional, nacional y local,

generando brechas significativas en el desarrollo académico.

Segun Fernandez et al. (2023), el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) sefial6 en el 2022 que, en América Latina, los problemas de aprendizaje
en los nifios eran evidentes incluso antes de la pandemia. Se anticipaba que, tras
esta crisis, de cada cinco nifios, cuatro tendrian dificultades para comprender un
texto simple. Esta situaciéon fue respaldada por el Banco Mundial, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y
UNICEF (2022), quienes informaron que al menos el 80% de los estudiantes que
estaban a punto de terminar la secundaria en la region presentaban dificultades en
la comprension lectora, lo que repercute negativamente en su proceso de

aprendizaje.

Actualmente, el problema persiste con tres de cuatro estudiantes que tienen
problemas en habilidades lectoras (Banco Interamericano de Desarrollo y Banco
Mundial, 2024). Este problema se refleja en la pobreza de aprendizaje que afecta
a los nifos de esta region (Banco Mundial, 2022). Esta situacion es aun mas grave

en paises que se encuentran en vias de desarrollo y en sus poblaciones mas
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vulnerables como los nifios y nifias de hogares que presentan un indice mayor de
pobreza (UNICEF, 2023).

En el contexto nacional, el problema es similar. Segun el Ministerio de Educacion
(2022) en la evaluacion muestral de ese afio, solo un porcentaje menor del 19,1%
de los estudiantes alcanz6 un nivel de logro satisfactorio en la lectura, mientras que
el 31,9 % se encontraba en proceso, el 35,8% en nivel de inicio y el 13,2% previo
al inicio. Estos resultados se reflejaron en la evaluacion internacional Reto de
Lectura, donde Pera ocupo el altimo lugar en comprension lectora del total de cinco
paises que participaron (Smartick, 2022). Por otro lado, en la evaluacion PISA 2022,
el Perd mantuvo sus resultados en las competencias de Lectura y Ciencia respecto
al aflo 2018 (Ministerio de Educacion, 2022).

Para el afio 2023 el problema persistia. La Evaluacion Nacional de Logros de
Aprendizaje (ENLA) 2023 que se aplico a nivel nacional, mostré que los niveles de
aprendizaje en la mayoria de las areas se mantuvieron con respecto al afio 2022.
Tanto en 2.° como en 4.° grado de primaria, no hubo cambios en cuanto a lectura
ni en matematica (Ministerio de Educacion, 2023). Asi se dejo en evidencia que el
problema persiste a nivel nacional a pesar de las diferentes estrategias y politicas
que se vienen aplicando, como el concurso nacional de comprension lectora
(Ministerio de Educacion, 2024).

A nivel regional, Tumbes, segun la evaluacion muestral 2022, solamente el 9,5%
de los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio en lectura, mientras que el 27%
se encontraba en el nivel de proceso, el 47,3% en inicio y el 16,2% previo al inicio
(Ministerio de Educacion 2022). De acuerdo con el ENLA para el afio 2023
solamente un 21,0% logré un nivel satisfactorio en cuanto al aprendizaje en lectura,
mientras que el 25,3% en el nivel en proceso, el 40,6 en inicio y el 13,0% previo al
inicio (Ministerio de Educacién, 2023). Estos resultados evidencian los problemas
en los estudiantes de educacion primaria como la pobreza de vocabulario, las
deficiencias en la decodificacion, el retraso en el aprendizaje de la lectoescritura y
la falta de dominio de estrategias para mejorar la comprension lectora (Melero et
al., 2020); lo cual podria conducir a un fracaso escolar, dado que la comprension

lectora es una competencia fundamental para el desarrollo académico de los nifios.
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En la Institucion Educativa "Eduardo Avalos Bustamante", se evidencia un
problema recurrente en la comprension lectora de los estudiantes de 7 afos. A
pesar de los avances tecnologicos y el acceso a nuevas herramientas de
informacion, los docentes no estan integrando adecuadamente estos recursos en
su préactica pedagodgica, especialmente en el desarrollo de estrategias de
lectoescritura. No motivan a los nifios y nifias para involucrarse en actividades para
mejorar la comprension de lectura desde los primeros niveles educativos. Los
materiales didacticos utilizados también jugaron un papel importante en el logro de

las competencias relacionadas con la comprension lectora.

Ante todo, este estudio resultd relevante, porque abordd uno de los pilares
fundamentales del desarrollo académico como es la comprension lectora y va
permitir evaluar la relacion que existe entre las estrategias de lectoescritura
aplicadas y el nivel de comprension lectora que tienen los estudiantes, pudiendo
identificar y proponer las medidas necesarias y pertinentes con el fin de aumentar
el logro que existe actualmente en esta competencia. Para ello se plante6 como
objetivo determinar la relacion entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes

durante el afio 2024.

El problema es que, a pesar de que la comprension lectora hoy en dia es valorada
como una de las competencias fundamentales para alcanzar un buen aprendizaje
dentro de las diferentes areas académicas en los diferentes niveles de educacion,
los estudiantes de una institucion publica que se encuentra situada en Tumbes
muestran un nivel bajo, tal como se ha observado que sucede a nivel regional y

nacional.

Esto se evidencié en que dentro de esta institucion las diferentes estrategias de
lectoescritura que se han implementado no son totalmente adecuadas, por lo que
no se logré mejorar significativamente la comprensién lectora de los estudiantes.
Esto se refleja en las dificultades que los estudiantes muestran para interpretar,
analizar y sintetizar textos, afectando asi su rendimiento académico y su capacidad

para terminar la primaria con un nivel satisfactorio.
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Ademas, no solo se demostro la afectacion a su rendimiento académico, sino
también se evidenciaron consecuencias en su desarrollo personal y social. En tanto
este problema se demostro con la reduccion del nivel de autoestima, la motivacion
y la capacidad para su participacion de manera afectiva en la sociedad, como
ciudadanos informados y criticos. Es decir, analizando esta problematica desde un
punto de vista nacional, internacional e institucional se planteé la siguiente
interrogante ¢Cudl es la relacion entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion puablica en Tumbes

durante el afo 2024?

El estudio tuvo justificacién tedrica por la relevancia en la necesidad de
problematizar las limitaciones existentes en el abordaje pedagogico de la
comprension lectora, considerando que las estrategias de lectoescritura
constituyen un campo aun en debate académico (Hurtado, 2024; Chasi et al., 2024).
Desde el modelo de procesamiento de la informacién de Van Dijk y Kintsch (1983),
se busca contrastar las evidencias empiricas con postulados clasicos y actuales, lo
que permitira validar, replantear o enriquecer los marcos conceptuales. Asi, se

consolida un aporte critico que robustece la teoria educativa.

El estudio presenta una justificacion practica, ya que se analizara la relacion entre
las estrategias de lectoescritura y la comprension lectora en alumnos de 7 afos.
Los resultados permitirdn generar informacién que podra ser utilizada por docentes,
orientadores y responsables educativos para disefiar e implementar estrategias de
ensefianza mas eficaces, ajustadas a las necesidades reales del estudiantado. De
este modo, se contribuira indirectamente a la mejora del rendimiento académico y
del proceso de aprendizaje, ofreciendo una base empirica que sirva de referencia

para futuras intervenciones pedagdégicas fundamentadas.

La justificacibn metodoldgica del estudio se sustenta en la elaboracion de un
cuestionario tipo Likert de observacion como instrumento para medir la relacion
entre estrategias de lectoescritura y comprension lectora. Este procedimiento
asegura una recoleccion de datos objetiva y sistematica, garantizando rigurosidad
en el andlisis. Los resultados no solo permitiran establecer correlaciones validas,
sino también generar recomendaciones pedagogicas practicas y constituir una

base replicable para futuras investigaciones en contextos educativos similares.
22



El estudio tiene una justificacion social, al contribuir al desarrollo de habilidades de
lectoescritura y comprension lectora en estudiantes de una institucion publica en
Tumbes, fundamentales para su formacion académica y participacion en la
sociedad. En contextos con recursos educativos limitados, como Tumbes, mejorar
las estrategias de ensefianza puede generar un impacto positivo, ampliando las
oportunidades de aprendizaje y desarrollo socioeconémico. Los resultados
obtenidos podran orientar politicas educativas mas eficaces, beneficiando a la

comunidad estudiantil actual y futura en la region.

El objetivo del estudio consisti6 en determinar el nivel de la relacién entre las
estrategias de lectoescritura y la comprension lectora en los estudiantes de una
institucién publica en Tumbes durante el afio 2024.

Los objetivos especificos fueron establecer el nivel de la relacion entre la dimension
estrategia del juego de palabras y la comprension lectora en los estudiantes de una
institucion publica, identificar el nivel de la relacion entre la dimension la estrategia
la lectura guiada y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion
publica, establecer el nivel de relacion entre la dimension estrategia de la escritura
creativa y la comprension lectora en los estudiantes de una institucién publica y
establecer el nivel de la relacién entre la dimension la estrategia de los mapas

conceptuales y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica.
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ll.  REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Bases tedricas

La revisidon literaria hace resaltar la variable de estrategias de lectoescritura,
entendiendo que las estrategias son una clasificacidon en diversas categorias,
incluyendo estrategias metacognitivas, afectivas y cognitivas, siendo que cada una
de ellas juega un papel importante durante el proceso de aprendizaje (Sandoval y
Pérez, 2017; Roux y Anzures, 2015).

A estas se les define como las estrategias de enfoques sistematicos que las
personas o grupos tienden a utilizar para lograr objetivos especificos. Vale aclarar
que, en el contexto educativo, las estrategias de aprendizaje son necesariamente

importantes para facilitar la adquisicion de conocimientos y habilidades.

La lectura se define como un proceso a través del cual se trata a la decodificacion
de palabras, asi como a la capacidad de integrar y reflexionar sobre el contenido
leido, lo que se convierte en una comprension mas profunda y significativa del texto
(Chablé, 2020; Brito, 2020).

La lectura a su vez es comprendida como un proceso cognitivo complejo que
implica la interpretacion y comprension de simbolos escritos, o que permite a los

individuos poder asegurar el acceso a informacion, ideas y emociones.

La escritura es un proceso que comprende la produccion de texto, la planificacion,
organizacion y revision del contenido escrito, siendo que ello lo convierte en una
habilidad fundamental propia de la comunicaciéon humana y en el ambito académico
(Tolchinsky et al., 2012; Nunez, 2020).

Si bien es cierto, se trata de un proceso complejo, hay que sefialar que este implica
la representacion grafica de ideas, pensamientos y emociones a través de un

sistema de simbolos, que por lo general son letras y signos de puntuacion.

Las estrategias de lectoescritura incluyen un conjunto de métodos y técnicas
disefiadas exclusivamente para facilitar el aprendizaje de la lectura y la escritura,

integrando habilidades cognitivas, emocionales y sociales (Hurtado, 2024; Chasi
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et al., 2024). Cabe agregar que, estas también incluyen diversas actividades que
estan enfocadas a promover la comprension lectora y la expresion escrita
(Hurtado, 2024). Ademas, incluyen el uso de recursos tecnolégicos y ludicos que
son flexibles y adaptables a las diferentes realidades y contextos de los

estudiantes.

Es importante mencionar que las estrategias de lectoescritura son técnicas
dirigidas a facilitar la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y escritura, a través
de las cuales se incluyen juegos de palabras, lectura guiada, escritura creativa y

el uso de mapas conceptuales.

Las teorias cientificas de la lectoescritura. La teoria cognitiva de Jean Piaget
(1896-1980) se caracteriza por sostener que el aprendizaje ocurre mediante la
observacion, el procesamiento y el almacenamiento de informacion, destacando
de ese modo el papel de la accion y la experiencia en la construccion del
conocimiento (Ramirez, 2021). Cabe agregar que el constructivismo ha sido
definido por Piaget, quien afirma que el aprendizaje es un proceso dinamico de
construccion de nuevos conocimientos, el cual se basa en la interpretacién y
reinterpretacién de la informacion externa (Zapata et al., 2021). Piaget por su
parte argumentd que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino que
mas bien es una construccion individual influenciada por la interaccion con el

entorno (Parra et al., 2022).

La teoria cognitiva y el constructivismo de Piaget se viene aplicando a las
estrategias de lectoescritura, mismas que se caracterizan porque permiten que
los estudiantes construyan activamente su conocimiento mediante la interaccién
con el entorno y la experiencia. De manera que promover la observacion, el
analisis y la reflexién sobre los textos les ayuda a procesar y reinterpretar

informacion, mejorando su comprension lectora y escritura.

La importancia de las estrategias de lectoescritura. La estrategia de lectoescritura
es fundamental en el proceso educativo, ya que se considera la base para el
desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas en los estudiantes.

Su implementaciéon adecuada también puede tener un impacto positivo en las

habilidades de lectoescritura de los estudiantes, por lo que es importante que se

personalice la ensefianza para atender las necesidades especificas de cada
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grupo (Chasi, 2024). Esto implica que los educadores deben tener la capacitacion
para poder disefar e implementar estrategias que no solo sean efectivas, sino

que ademas también sean atractivas y motivadoras para los estudiantes.

Ademas, es conveniente indicar que dentro del proceso educativo, hay un
impacto directo en el rendimiento académico, la formacién integral de los
estudiantes y su capacidad para interactuar con el mundo real (Pilco et al., 2022).
De manera que, la lectoescritura en el proceso educativo es fundamental, ya que
esta habilidad no solo influye directamente en el rendimiento académico, sino que

ademas forma parte integral del desarrollo completo del estudiante.

Las caracteristicas de las estrategias de lectoescritura. Entre las caracteristicas

mas importantes:

La interaccion y la participacion activa de los estudiantes. Esta relacionado con
los estudiantes a fin de que se involucren de manera dinamica en actividades de
lectura y escritura; lo cual es una forma de promover el intercambio de ideas, la
colaboracién y el aprendizaje activo, lo que favorece el desarrollo de sus

habilidades comunicativas y cognitivas (Vasquez, 2023).

Personalizacion y adaptacion de las estrategias a las necesidades especificas de
los estudiantes. Este conlleva a que los docentes identifiquen las habilidades y
destrezas individuales de sus alumnos, para que asi puedan adaptar sus métodos
de ensefianza de un modo eficiente (Zamora et al.,, 2018). Todo ello con el
propoésito de ayudar a abordar las dificultades especificas que enfrentan cada uno

de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Integracion de tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). Estas son
consideradas como susceptibles de aplicarse utilizando las TIC para la creacion
de entornos de aprendizaje mas interactivos y atractivos, lo que sin duda puede
ser especialmente beneficioso para los estudiantes que presentan dificultades

con los métodos tradicionales de ensefanza (Hurtado, 2024).

Promueven el desarrollo de habilidades metacognitivas en los estudiantes. Esto
quiere decir que les ayudan a reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje,
permitiéndoles de ese modo planificar, monitorear y evaluar sus avances en la

lectura y escritura. Cabe indicar que estas habilidades metacognitivas promueven
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la autorregulacion, el pensamiento critico y la capacidad de identificar y corregir
errores, para de ese modo mejorar y procurar una autbnoma comprension y

produccion textual (Romero y Narvaez., 2023).

Por lo que es importante mencionar que estas deben acompanarse de una
evaluacion continua y del feedback para que los estudiantes puedan comprender
sus errores y aciertos, lo que sin duda llevara a facilitar el proceso de aprendizaje
(Alava et al., 2023). Ademas, en su aplicacion se debera incluir actividades que
promuevan altamente la creatividad y la expresidn personal, ya que estas son

esenciales para el desarrollo académico del alumnado (Camacho, 2024).

La necesidad de colaboracion de los padres también. Es importante mencionar
que la participacion de los padres es de esencial importancia, toda vez que hay
casos donde su efectividad depende de la participacion activa de estos (Zamora
et al., 2018).

Las Dimensiones de las estrategias de lectoescritura. Cabe afadir que se ha
identificado las siguientes dimensiones que permitiran medir en el contexto de los

estudiantes de la institucion:

Estrategia juegos de palabras. Los juegos de palabras son un juego estratégico
a través del cual se da la expresion linguistica, misma que utiliza la ambiguedad,
el doble sentido, la homofonia y otros recursos para crear humor, ingenio o un
efecto estético. Estos juegos pueden manifestarse en diversas formas, como
acertijos, chistes, adivinanzas y juegos de mesa que involucran palabras, y son
utilizados tanto en contextos como en la educacion para fomentar el aprendizaje
y la creatividad de un modo mas eficiente (Ormazabal et al., 2023; Alvarez y Diaz,
2020).

Esta se comprende como una herramienta muy necesaria en el ambito educativo,
ya que a través de ella puede mejorar las habilidades linguisticas, fomentar la
motivacion y el compromiso de los estudiantes, y facilitar el aprendizaje. Hay que
sefalar que es importante su implementaciéon, pero que esta a su vez requiere
una planificacion cuidadosa y un enfoque pedagdgico que valore la creatividad y

la participacion activa de los estudiantes.
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La estrategia de lectura guiada. La lectura guiada representa una herramienta
didactica esencial que facilita el desarrollo progresivo de la comprension lectora,
permitiendo a los docentes acompanar y orientar activamente a los estudiantes
durante la lectura. Es un enfoque pedagogico ampliamente utilizado en la
ensefianza de la comprension lectora, que tiene como objetivo mejorar las
habilidades de lectura de los estudiantes mediante la orientacion y el apoyo

estructurado durante el proceso de lectura (Tiarazani et al., 2020).

La lectura guiada es clave para fortalecer la comprensién lectora, pues
proporciona apoyo estructurado y personalizado, favoreciendo el desarrollo de

habilidades criticas en los estudiantes durante el proceso lector.

Escritura creativa. Esta tiene la capacidad para estimular la imaginacion y la
originalidad del estudiante, toda vez que permite desarrollar su voz unica y su
estilo personal (Anchundia y Vélez, 2023). Es conveniente afiadir que esta facilita
a los estudiantes expresar sus pensamientos y sentimientos de manera mas
efectiva, lo que contribuye a su desarrollo linglistico y emocional (Ramirez,
2023).

La estrategia de escritura creativa es un enfoque pedagogico a través del cual se
busca fomentar la expresion personal y la imaginacion de los estudiantes
mediante la produccion de textos literarios y narrativos. Esta estrategia no solo
se centra en la técnica de escribir, sino que también promueve el desarrollo de

habilidades criticas, la creatividad y la capacidad de reflexion en los estudiantes.

Mapas conceptuales. La principal caracteristica de los mapas conceptuales esta
basada en la capacidad para fomentar la comprension profunda de los
contenidos. Ello por cuanto permite a los estudiantes organizar jerarquicamente
los conceptos fundamentales y establecer relaciones entre ellos, pues esto facilita

la asimilacion de nueva informacién (Chambi, 2020).

Las estrategias de mapas conceptuales son consideradas como herramientas
pedagdgicas que facilitan la organizacion y representacion visual de informacién
y conceptos, permitiendo asi a los estudiantes poder estructurar su conocimiento

de manera jerarquica y relacional.
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Respecto a la variable de comprension lectora, la comprensién se define como
un proceso cognitivo fundamental que implica la capacidad de interpretar, asimilar
y dar sentido a la informacion recibida, ya sea a través de la lectura, la escucha
o la observacion. Cabe agregar que este proceso no solo se limita a la
decodificacion de palabras o simbolos, sino que también abarca la integracion de
nuevos conocimientos con los ya existentes en la estructura cognitiva del
individuo (Rojas, 2023).

La comprensién lectora. Esta se define como aquel proceso mediante el cual se
realiza la interpretacion un determinado texto. Es decir, se trata de la capacidad
de entendimiento que se hace a cierta informacion percibida a través de la lectura.
Entiéndase que, la comprension lectora es entonces la interaccion entre el lector
y el texto, misma que se va construyendo con los conocimientos previos que ya

posee el lector.

Por su parte, es preciso mencionar que se comprende también como aquella
capacidad que presenta una persona para comprender un texto; se entiende
como las estrategias que este utiliza para comprender adecuadamente el
mensaje principal del texto, asi como el propdsito que tiene el autor respecto a la
lectura (Ramos, 2024). Se comprende ademas que, la capacidad de
interpretacion que obedece a la comprension lectora es una habilidad que
involucra la decodificacion de palabras, asi como una alta capacidad de realizar
un analisis, de interpretacion y de evaluacion a las informaciones que se
encuentran en el texto (Licapa, 2024). Este es un proceso complejo que implica
diferentes habilidades cognitivas para la construccion de significados que surgen
a raiz de esa unificaciéon de ideas o de los conocimientos previos que llevan a la

formulacion de una nueva idea (Loayza et al., 2023).

Es importante también mencionar que, la comprension lectora trata de una
habilidad que se va construyendo por lo general desde la formacion académica a
nivel inicial, siendo que alli es donde se inicia a formar esa capacidad.
Entendiendo que esta exige un analisis profundo, que ademas involucra una
reflexion amplia, el desarrollo del pensamiento critico; siendo que ello facilita la
implementacion de nuevas ideas formuladas a través de la reflexion que se le
hace a un texto, donde se comprende los contextos que en la lectura se presentan

y por consecuencia permite una mas amplia comprension del mensaje principal.
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Dicho de otro modo, esto permite que el aprendizaje sea mucho mas significativo,

integral y efectivo.

Enfoques de la comprension lectora. La teoria de Estrategias de Comprension
del Discurso, propuesta por Dijk y Kintsch (1983), se caracteriza porque la
comprension del discurso implica la construccion de representaciones mentales
a través de estrategias a nivel de palabras, oraciones y unidades mayores,
influenciadas por objetivos y conocimientos previos. Es importante destacar la
interaccién entre estrategias cognitivas y estructuras linguisticas, con énfasis en
los procesos top-down y bottom-up. Segun Canet et al. (2005), los procesos top-
down estan guiados por expectativas y conocimientos previos del lector, mientras
que los procesos bottom-up son aquellos que se basan en la informacion textual

especifica para construir el significado.

La integracidn de la teoria de comprension lectora en estudiantes es clave para
disefiar estrategias efectivas. El enfoque top-down permite activar los
conocimientos previos de los estudiantes antes de la lectura, facilitando la
contextualizacion y anticipacion del contenido, lo que genera una conexion
personal con el texto y mejora su interpretacion. A la vez, las estrategias bottom-
up se caracterizan porque se centran en la comprension detallada de palabras y
frases, fomentando analisis de vocabulario, estructuras sintacticas y oraciones
complejas. Cabe agregar que este enfoque promueve habilidades lectoras mas

criticas y analiticas, favoreciendo una comprension mas profunda del texto.

Las Caracteristicas de la comprension lectora. Hay que sefalar que esta se
caracteriza por facilitar el desarrollo del pensamiento critico, lo cual sin duda
contribuye positivamente al ambito académico, social y personal de los
estudiantes (Martinez et al., 2022). Es conveniente afadir que entre las
caracteristicas mas resaltantes esta que permite la decodificacion de palabras,
asi como facilita una mayor fluidez en el vocabulario, de la misma manera permite
desarrollar habilidades que permitan relacionar e interpretar, ampliando a su vez
el vocabulario, ya que hay un mayor cuestionamiento a las informaciones

percibidas mediante la lectura (Vasquez, 2021).

La comprension lectora contribuye al desarrollo de tantas habilidades, sin

embargo, es necesario resaltar que las habilidades que mas resaltan son el
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desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de analisis. A bien, debe
mencionarse que el pensamiento critico contribuye a que el estudiante pueda
alcanzar una mayor comprension lectora, toda vez que va poder relacionar las
ideas que rescata del texto y discutirlas con los conocimientos que este posee. A
su vez ello permite que la capacidad de analisis se vea mucho mas amplia (Gago,
2021).

Es importante senalar también que, la comprensién lectora es uno de los
procesos mas importantes en la formacién académica de los estudiantes,
entendiéndose que contribuye directamente en el desarrollo cognitivo del
estudiante. Como ya se ha indicado en lineas anteriores, este proceso facilita una
comprension analitica y reflexiva de los textos. Este tipo de habilidades resultan
de gran importancia para enfrentar diferentes desafios en el contexto académico,
social y personal, toda vez que ello asegura el desarrollo de una mas amplia

capacidad de juicio critico.
Las dimensiones de la comprension lectora. Tiene las siguientes dimensiones:

Comprension lectora literal. Esta dimension se refiere a aquellas capacidades
para reconocer y comprender las informaciones que se encuentran dentro de un
texto de modo explicito. Hay que ahadir que precisamente a través de esta
dimensién lo que se busca es la comprension explicita del texto, una comprensién
basica en sentido propio de lo que transmite el autor. En cuanto a este nivel de
comprension lectora se enfoca en la interpretacion directa de la informacion
presente en el texto, sin la necesidad de que el alumno pueda realizar inferencias
o reflexiones mas profundas (Medina y Nagamine, 2019). Es decir, el nifio lector
va poder ejecutar un reconocimiento sintactico y semantico de la lectura sin que
haya la intervencién de la estructura cognitiva o intelectual, enfocandose
solamente en poder identificar ideas principales y secundarias, la secuencia de
acciones, la identificacion de personajes, lugares y hechos, asi como la

comprension de las razones detras de los sucesos que el texto narra.

Esta dimension puede ser considerada como una fuente principal que facilita a
los estudiantes lograr una comprensién mas amplia del texto; esto quiere decir

que mediante esta dimensién el estudiante alcanzar un analisis mas complejo,
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permitiéndole a su vez llegar a otros niveles, como es el inferencial y el critico

(Medina y Nagamine, 2019).

A ello se puede afadir entonces que, la comprension literal constituye un paso
esencial en el desarrollo de las habilidades de los estudiantes, facilitando asi su
avance académico, entendiendo que asimilan informaciones explicitas de un
modo mas efectivo y la capacidad de poder alcanzar otros niveles de
comprension lectora. El estudiante se ve beneficiado en cuanto desarrolla
habilidades cognitivas, mismas que le facilitan reflexionar y evaluar informaciones

de una forma mas completa.

Comprension lectora inferencial. Este nivel se enfoca mas en facilitar al estudiante
una comprension mas profunda y completa de los textos, puesto que aqui se
caracteriza por extraer una interpretacion mas implicita (Leyva et al., 2022;
Herrera et al., 2022). Esta capacidad que desarrollan los estudiantes se ve
relacionada con las habilidades que ya poseen, puesto que aqui relacionan la
comprension alcanzada con la informacién que tiene ya como saberes previos, lo
que se ve reflejado en una inferencia que contribuye a la comprension total del
texto (Leyva et al., 2022).

Este nivel es importante en cuanto facilita alcanzar una comprension mucho mas
completa y enriquecida, que va desde las implicaciones, intenciones y mensajes

intrinsecos que posee el texto (Herrera et al., 2022).

Para un nivel académico basico hay que sefalar que este nivel es muy
importante, por cuanto va a aumentar la capacidad de interpretacion,
desarrollando habilidades que se veran reflejadas en relacionar la informacion
propia de los textos y los saberes o conocimientos previos que ya poseen los
estudiantes, o lo que ya se conoce como aprendizaje autdbnomo, asi como
también con la participacion efectiva durante enfrentamientos académicos,

concursos, debates y otros.

Comprension lectora critica. Este nivel hace referencia a un nivel mucho mas

avanzando, el cual permite ya la comprension literal e inferencial de los textos;

puesto que aca hay una mayor obligacion de un analisis mas complejo que va

desde la evaluacion al cuestionamiento critico. Una caracteristica principal es que

aca se desarrollan otras habilidades como es la de pensamiento critico, la
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identificacion de sesgos, la evaluacion y validez de informaciones, asi como la
formacion de juicios fundamentados y el desarrollo analitico y reflexivo (Calderén
et al., 2022).

Es conveniente también afadir que esta es una habilidad que se va formando
conjuntamente como se va avanzando en los niveles de comprension. Es decir,
a través de este nivel el estudiante aprende a ir mas alla de solo analizar, aprende
a realizar un cuestionamiento reflexivo de las informaciones procesadas, asi
como a desarrollar juicios con argumentos, a lo que se le llama pensamiento
critico (Cortes et al., 2019).

Ante las caracteristicas ya explicadas, es necesario sefialar que fomentar el
desarrollo de sus capacidades de analisis y pensamiento critico contribuye a
mejorar las habilidades de lectura y comprension, lo que a su vez ayuda a que la
sociedad tenga ciudadanos informados, pero sobre todo ciudadanos que

cuestionan y participativos, siendo que ello es relevante para el desarrollo social.
2.2. Antecedentes

En el contexto internacional, Morales et al. (2024) en su articulo “Juegos para
fortalecer los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora en
estudiantes de grado cuarto”, un estudio de enfoque cualitativo bajo un disefio de
investigacion accion apoyado en técnicas como el cuestionario aplicado a 24
estudiantes. Los resultados muestran que los estudiantes tienen un nivel bajo a
intermedio en el desarrollo de los tres niveles de comprensidon lectora. Los
resultados permitieron concluir que la guia de juegos, por su caracter ludico,
despertd el interés lector en los estudiantes, lo que favorecié una mejora en su
nivel de atencion, una mayor inmersion en la lectura y un progreso en la
comprension textual. Este trabajo permite el uso de las actividades ludicas, como
los juegos de palabras, en la presente investigacion en pro de la mejora de los

niveles de comprension lectora en el alumnado de primaria.

Avendano (2020) en tesis: “Influencia de las estrategias de lectura de Isabel Solé
en la comprensién lectora de los educandos de quinto grado de primaria”.
Enfoque cuantitativo descriptivo y disefio no experimental, aplicd un instrumento

pre y post test a dos grupos de alumnos, uno de 35 y otro de 31. Los resultados
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evidenciaron una relacién significativa y directa entre las estrategias didacticas y
la comprensién lectora. En el postest, ningun estudiante se ubicd en el nivel C
(inicio), el 2,8% obtuvo calificacién B (en proceso), el 74,3% calificacion A (logro
previsto) y el 22,9% calificacion AD (logro destacado), indicando un efecto
positivo significativo de las estrategias de Solé en la comprension lectora y
mejorando los aprendizajes de los estudiantes. En el presente estudio podemos
justificar el uso de estrategias de lectoescritura estructuradas con el objeto de
incrementar el nivel de comprension lectora del alumnado participante en esta

investigacion en la actualidad.

Pérez Angeles et al. (2025) en su articulo: “Estrategias didacticas para fortalecer
la comprension lectora en los alumnos del sexto grado de la Escuela Primaria
Libertadores de América de Pachuca, Hidalgo”. Una investigacion de tipo
intervencion pedagogica desarrollada en cuatro etapas (diagnéstico,
planificacion, aplicacion y evaluacion), en la que se aplicé a los alumnos de sexto
de primaria la lectura guiada y los organizadores graficos, que se evaluaron con
la prueba SisAT y cuyos datos mostraron un incremento significativo en el nivel
de logro esperado para la comprension lectora, con un aumento del 7.69% al
61.54% en los niveles literal, inferencial y critico. Se trata de un antecedente que
permite confirmar en el presente estudio el uso de la lectura guiada como
estrategia de la lectoescritura para mejorar la comprension lectora, en alumnos

de educacion primaria.

Garcia y Oseda (2021) en su articulo: “Influencia de estrategias de lectura en la
comprension lectora de estudiantes V ciclo en 81019 Josefina Gutiérrez
Fernandez, Chocope 2020”. Investigacion cuantitativo, no experimental vy
transversal, aplicaron una encuesta y una prueba de comprension lectora a 130
estudiantes. Los resultados indicaron que las estrategias de lectura inciden
significativamente en la comprensién lectora, con coeficientes de determinacion
r de 23,4% para la dimension literal, 8.9% para la critica y 60,4% en general, con
significancia p < 0,01. Esto demuestra que las estrategias de lectura influyen
notablemente en la comprension lectora, especialmente en las dimensiones literal
y critica, sirviendo como soporte tedrico valioso para futuros estudios. Este

resultado presenta la posibilidad de contrastar, por dimensiones, el impacto de
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las estrategias de lectoescritura sobre la comprension lectora en la muestra del

estudio presente.

Yela Yambay vy Villarreal Puga (2025) en su articulo: "Estrategias para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de basica media de una escuela de
Esmeraldas". Investigacion de enfoque cuasiexperimental, con una intervencién
pedagogica de cuatro semanas aplicada a alumnos de Educacion Basica en una
escuela rural del cantén San Lorenzo de Ecuador. Los resultados mostraron
beneficios significativos en los niveles de comprensién literal y creativo (p < 0,05),
lograndose que el 58,8% de los alumnos mostraran mejora del nivel literal,
aunque no se dieron diferencias estadisticamente significativas en los niveles
inferencial y criterial. Este antecedente puede ser contrastado en el presente
estudio permitiendo comprobar el impacto diferencial de las estrategias de
lectoescritura en cada uno de los niveles de comprensién lectora en el alumnado

de educacion basica primaria.

Vasquez y Pérez (2020) en su articulo “Estrategias ludicas para la comprension
de textos en estudiantes de educacion primaria”. Investigacion cualitativa
descriptiva, evaluando a 72 estudiantes, a quienes se les aplicé una ficha de
observacion. Los resultados permitieron conocer que la mayoria de los
estudiantes en ambos grupos se ubicaron en un nivel de inicio de comprension
de los textos antes de la aplicacion del programa, luego de ello se ubicaron en los
niveles bueno y excelente. De ese modo es que puede decirse que la efectividad
del programa ha sido comprobada en cuanto permiten desarrollar habilidades,
destrezas y capacidades de los nifios, asi como también se puede observar
mejoras en la comunicacion y solucién de problemas. Este antecedente presenta
la posibilidad de integrarse la ficha de observacion como recurso complementario
para registrar el impacto de las estrategias de lectoescritura en los estudiantes de

presente estudio.
En el ambito nacional encontramos los siguientes estudios:

Ugaldez (2023) en su tesis “Estrategia de lectura para mejorar la comprensién
lectora en estudiantes del Quinto grado de la IE 11011, José Leonardo ortiz”, un
estudio de enfoque mixto, con una muestra de 80 estudiantes. Los resultados

muestran que los estudiantes tienen un nivel muy bajo de comprensién lectora el
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cual se encontré en 70%. Luego se aplico la estrategia de lectura, con lo cual la
comprension lectora de los estudiantes se llegd a nivel alto en 75%. Concluye
sefalando que la aplicacién de estrategias de lectura mejora la comprension
lectora en los estudiantes del quinto grado de la IE 11011, del distrito José
Leonardo Ortiz. Este trabajo ofrece la posibilidad de establecer una linea de
comparacion en cuanto a los niveles de comprension lectora, antes y después de
la aplicacién de estrategias, dotando de un sentido de mas verosimilitud a la

pertinencia del presente trabajo.

Chirinos (2022) en su tesis “Estrategias de Lectura y su relacion con la
Comprension Lectora en Estudiantes del Sexto Grado de Educacion Primaria de
las Instituciones Educativas Privadas de la UGEL N° 06 Ate”, un estudio de tipo
cuantitativo, de disefio no experimental correlacional, con una muestra de 145
estudiantes que pertenecen a 4 colegios. Los resultados muestran que el 34%
responden Durante la lectura Siempre en estrategia de lectura, el 32% A menudo,
el 21% A veces, el 8% Rara vez y el 5% Nunca. Concluye el estudio sefialando
que hay un vinculo significativo entre la estrategia de lectura y varios aspectos de
la comprension. Estos hallazgos son estadisticamente significativos, con valores
de p (probabilidad) menores de 0,05, lo que indica una alta confiabilidad en las
correlaciones encontradas. Ademas, se observan diferentes grados de
correlacion positiva entre la estrategia de lectura y la comprension en sus distintas
dimensiones. Este antecedente ofrece asimismo la posibilidad de contraponer el
planteo correlacional y los resultados por dimensiones con los resultados que se

obtengan en el presente trabajo.

Estela (2021) realiz6 una tesis “Uso de mapas conceptuales y su influencia en la
comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de primaria, 20207, utilizd
un enfoque cuantitativo. Los resultados Existe una diferencia significativa entre la
media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo Control y la media
de calificaciones de la comprensién lectora del Grupo Experimental con un P-
Valor= 0,0 < a=0,05, es decir, el uso de mapas conceptuales influye
significativamente en la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado
del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020. Concluyé que se observa una mejora
en la comprension lectora de los estudiantes, se sugiere llevar a cabo futuras

investigaciones que incorporen de manera sistematica el uso de otros tipos de
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organizadores visuales, tales como mapas mentales, cuadros sinopticos e
infografias. El objetivo es fomentar su aplicacién continua por parte de los
docentes durante las sesiones de clase, y promover su utilizacion directa por
parte de los estudiantes en el desarrollo de sus actividades escolares. Este
antecedente brinda la oportunidad de fundamentar la dimensién mapas
conceptuales del presente estudio como la estrategia con evaluacion de impacto

en el aprendizaje de los alumnos y alumnas de educacion primaria.

Codrdova y Campana (2021) en su articulo: "Estrategias metacognitivas y la
comprension lectora de los estudiantes del segundo ciclo del Instituto de
Educacion Superior Tecnoldgico Publico Huando, Huaral — 2018", con un enfoque
cuantitativo y de tipo correlacional, evaluaron a 149 estudiantes mediante un
cuestionario. Los resultados mostraron que el 81% de los estudiantes presento
un nivel medio en estrategias cognitivas y comprension lectora, el 15% un nivel
alto y el 7% un nivel bajo, evidenciando un uso limitado de estas estrategias. Se
hallé una correlacion positiva alta (Rho = 0,718; p = 0,000), sefialando que ambas
variables se relacionaban. Este estudio da la oportunidad de contrastar
metodolégicamente el uso del coeficiente Rho de Spearman como prueba para
correlacionar estrategias y comprension lectora, ya que ambos estudios
comparten la misma forma de contener las herramientas estadistico-

metodoldgico propio de este estudio.

Diaz (2020) en su tesis “Estrategias de la lectura y la comprension lectora en los
estudiantes del cuarto grado de primaria de la institucién educativa N° 20478,
Barranca-2019”, un estudio desarrollado bajo un enfoque descriptivo explicativo,
con una muestra de 42 de los estudiantes del 4to grado de primaria en la |.E. N°
20478. Los resultados muestran que inicialmente se aplico una prueba
diagnodstica (Pretest) que arrojé un puntaje promedio de 14,69 en comprension
lectora entre los estudiantes, con una desviacion estandar de 2,494.
Posteriormente, se implementé una unidad didactica centrada en el uso de
diversas estrategias lectoras aplicadas antes, durante y después del proceso de
lectura. Al concluir esta intervencion, se administré una prueba final (Postest),
cuyos resultados reflejaron un incremento en el puntaje promedio, alcanzando
17,31, con una desviacion estandar de 2,158. Esta diferencia cercana a los 3

puntos indica una mejora considerable. Al aplicar la prueba estadistica de
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Wilcoxon para contrastar la hipotesis, se determiné que dicha diferencia es
estadisticamente significativa con un nivel de significancia de a = 0,05 (5%).
Concluye sefalando que las estrategias de lectura mejoran la comprension
lectora en los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa. Esta base previa abre la puerta a justificar el uso como pruebas no
parameétricas que compare el uso de las estrategias de lectura y la comprension
lectora en poblaciones con caracteristicas similares a las que se encuentran en

la presente investigacion.

Pérez (2023) en su tesis: "Motivacion hacia la lectura y comprension lectora en
estudiantes de primaria, institucion educativa estatal, San Juan de Miraflores,
2022", con un enfoque cuantitativo y disefio no experimental, correlacional,
evalué a 75 estudiantes. Los resultados mostraron que solo el 10% de los
encuestados mostréo motivacion hacia la lectura y comprension lectora. A pesar
de esto, se encontré una correlacion positiva muy fuerte (valor = 0,819, p = 0,00),
lo que evidencia que existe una relacidén significativa entre ambas variables,
sugiriendo la importancia de fomentar la motivacién para mejorar la comprension
lectora en esta poblacion. Esta investigaciéon abre la puerta a reconocer la
motivacion como un factor transversal que potencia la eficacia de las estrategias

de la lectura y la escritura que se han trabajado en la presente investigacion.

Lopez y Lopez (2021), en su tesis: "Influencia de la estrategia de cuentos en
shipibo en la comprensién lectora de estudiantes del quinto y sexto grado de
primaria", Investigacién cuantitativa, no experimental y correlacional, evaluando
a 15 estudiantes. En el pretest, el 66,7% de los estudiantes se ubicé en el nivel
Inicio y el 6,7% en Logro Destacado. Tras el post test, hubo una mejora hacia
niveles intermedios, pero el Logro Destacado se mantuvo en 6,7%. Se encontrd
una relacién positiva alta entre las variables (Alfa de Cronbach = 0,87),
demostrando una relacion fuerte entre la ensefianza de cuentos en shipibo y la
comprension lectora, especialmente en los niveles literal e inferencial, pero no en
el criterial. Este antecedente proporciona la posibilidad de comparar los niveles
de comprensidon lectora conseguidos mediante estrategias contextualizadas

frente los que se logran en el presente estudio.

Ynonan (2021), en su articulo "Estrategia didactica de comprension lectora para

mejorar habitos de lectura en primaria, 'Nuestra Sefiora de Lourdes'-lllimo",
38



Investigacion cuantitativa con una muestra de 40 estudiantes. Los resultados
indicaron que el 70% de los alumnos no comprende lo que lee, lo que dificulta la
obtencidn de aprendizajes significativos. Ademas, el 47,5% de los estudiantes no
siente placer al leer, evidenciando problemas relacionados con la falta de habitos
de lectura. Sin embargo, un 30% disfruta de la lectura y un 22,5% lo hace
ocasionalmente, destacando la necesidad de mejorar estos habitos para
promover aprendizajes mas profundos. Este antecedente permite considerar el
componente motivacional y habitual de la lectura como variable contextual a la
hora de presentar los resultados sobre la comprensidon lectora del presente

estudio.

En el contexto local:

Becerra (2022), en su tesis "Estrategias didacticas mejoran el nivel de
comprension lectora en los nifios y nifas de cinco afios de la I.E N° 080 Erick
Estefano Silva Moran, region Tumbes, 2021", Investigacién de enfoque
cuantitativo con un disefio preexperimental, con una muestra de 31 nifios y nifias
de cinco anos. Mostré que después de la aplicacion de las estrategias didacticas
el 72% alcanzé el nivel de logro, el 65% estaba en proceso y el 35% en inicio.
Utilizando la prueba Wilcoxon encontré un valor p = 0,000, rechazé la hipotesis
nula, demostrando que las estrategias didacticas mejoran la comprension lectora.
Este estudio nos ofrece la posibilidad de poder elaborar comparaciones sobre los
resultados del presente trabajo de investigacion con los resultados de una
investigacion que fue realizada en el ambito geografico y regional de Tumbes lo
que ayuda al fortalecimiento de la pertinencia local del presente trabajo de

investigacion.

Herrera (2021), en su tesis: "Aplicacién de estrategias didacticas mejoran la
comprension lectora de los nifios de 05 anos de la Institucién Educativa Estrellita
de Belén de Tumbes 2019". Investigacion cuantitativa con un disefio cuasi
experimental pre y post test en un solo grupo, con una muestra de 27 estudiantes.
Los resultados mostraron que el 54,32% obtuvo una calificacion en proceso B y
el 7,41% en inicio C, en comprension lectora. Tras el post test, el 83,95% alcanzé

el nivel de logro previsto A. Con un valor de Z = -4,283b y p = 0,000, rechazé la
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hipétesis nula, sefalando que las estrategias didacticas mejoran
significativamente la comprension lectora. Este antecedente es el que permite
poder establecer comparaciones de efectividad de las estrategias didacticas que
contribuyen a mejorar la comprensién lectora dentro del mismo ambito geografico

e institucional de esta investigacion.

Rogel (2019), en su tesis: "Estrategias didacticas con el enfoque socio cognitivo
mejoran el desarrollo de comprension lectora en los nifios y nifias de 5 afos de
la Institucion Educativa N°205 - Sol Radiante — Distrito Aguas Verdes, region
Tumbes-Peru-2018".  Investigacion cuantitativa, disefio pre experimental,
muestra de 23 nifios de 5 afos. Los resultados del post test mostraron un 61%
de logros en el nivel literal e inferencial, y un 57% en el nivel critico, evidenciando
mejora en la comprension lectora, ademas con la prueba Wilcoxon encontré un
valor p = 0,000, rechaz6 la hipotesis nula, sefalando que las estrategias
didacticas con el enfoque socio cognitivo mejoran el desarrollo de comprension
lectora en los nifios. El presente trabajo le ofrece la oportunidad de contrastar el
impacto de las estrategias de ensefianza con enfoque sociocognitivo sobre los
tres niveles de comprension lectora, con los resultados obtenidos a nivel de

dimensiones de la presente investigacion.

Machado (2020), en su tesis: "Estrategias didacticas colaborativas y la
comprension lectora nivel literal, inferencial y critico de los estudiantes del 3er
grado de primaria de la I.E. 114 Mercedes Cortez de Garcia — San Jacinto —
Tumbes, 2018". Investigacion cuantitativa de nivel descriptivo con disefio cuasi
experimental de corte transversal, evaluando a 25 estudiantes de tercer grado.
En el pretest, el 48% de los estudiantes se ubicé en el nivel de Inicio, el 32% en
el nivel Regular y el 20% en el nivel Bueno. Tras el post test, los resultados
mejoraron significativamente, alcanzando un 72% en el nivel Bueno, un 20% en
el nivel Destacado y un 8% en el nivel Regular, sefialando que las estrategias
didacticas colaborativas mejoran la comprension lectora. El presente antecedente
le ofrece la oportunidad de validar los resultados de la presente investigacion en
un contexto local inmediato, ya que coincide en evaluar los niveles de
comprension lectora sobre los niveles literal e inferencial y critico en estudiantes

de primaria de la region Tumbes.
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.  METODOS Y MATERIALES

3.1. Hipétesis

Hi: Existe relacion directa entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes

durante el ano 2024.

Ho: No existe relacidn entre las estrategias de lectoescritura y la comprensién
lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes durante el
afno 2024.

3.2. Definicién conceptual y operacional de las variables

Definicion conceptual.
Estrategias de lectoescritura. Hurtado (2024) Las estrategias de lectoescritura
son un conjunto de métodos y técnicas disefiadas para facilitar el aprendizaje de la

lectura y la escritura, integrando habilidades cognitivas, emocionales y sociales.
Comprension lectora. Chablé (2020) La comprension lectora es un proceso

cognitivo complejo que permite a los individuos entender, interpretar y evaluar el

contenido de un texto.
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3.3. Tipo y diseno de investigacion

Tipo de investigacién: La investigacion correspondié a un enfoque cuantitativo,
fue basica, de tipo correlacional. La investigacion cuantitativa utilizé procedimientos
basados en herramientas estadisticas y matematicas para medir y expresar
numeéricamente el problema de investigacion. Se considerd basica, dogmatica o
tedrica, ya que surgié de un marco tedrico y se mantiene en él, sin someterse a una
aplicacion practica o ser contrastada con la realidad. Ademas, es de tipo
descriptivo-correlacional, dado que su objetivo consistié en determinar la relacion
entre variables sin establecer una causalidad entre ellas, centrandose en analizar

como se relacionan ambas variables (Arias, 2016).

Disefio de la investigacion. Investigacion de disefio No experimental, de corte
transversal y prospectivo. Sanchez et al. (2018) afirman que el disefio no
experimental se fundamenta en la observacion del fendmeno dentro de su contexto
natural, sin manipulacién de variables. Ademas, explican que los estudios
transversales recogen informaciéon en un momento determinado, a diferencia de los
estudios longitudinales, que analizan los fendmenos a lo largo del tiempo y que los

estudios prospectivos obtienen datos después de haber comenzado el estudio.

Esquema:

Oy

€
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Donde:

M = La muestra se conforma por estudiantes de la institucion educativa publica,
Tumbes, 2024

O1 = Observacion estrategias de lectoescritura aplicada en los estudiantes de la

institucién educativa publica, Tumbes.

O2 = Observacion comprension lectora de los estudiantes de la institucion

educativa publica, Tumbes.

r = Relacion entre las variables de estudio O1 0 Oa>.

3.4. Poblacion muestral

Poblacion. De acuerdo con Sanchez et al. (2018), la poblacién es el conjunto de
todos los elementos que comparten una serie de caracteristicas comunes. Se
refiere al total de individuos, objetos o eventos que cumplen con ciertos criterios y

pueden identificarse dentro de un area de interés para ser estudiados.

La poblacion de este estudio estuvo conformada por los estudiantes de segundo
grado de nivel primario de la Institucién Educativa Eduardo Avalos Bustamante N°
138 en Tumbes. De acuerdo con el registro de matricula del afio 2024, el total de

estudiantes fue de 118, como se detalla en la siguiente tabla:

Tabla 1
Poblacion de estudiantes por aula de la Institucion Educativa Eduardo Avalos
Bustamante N° 138 en Tumbes.

Aula N° %
A 35 30
B 29 25
C 29 25
D 25 21
Total 118 100

Fuente: Registro de matricula de la institucion educativa publica.

Muestra. De acuerdo con Sanchez et al. (2018), la muestra es una parte
significativa de la poblacion que se busca investigar; no obstante, es fundamental

gue este grupo sea representativo del conjunto total del estudio.
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Sin embargo, atendiendo al tamafio de la poblacion identificada, en esta

investigacion se trabajo con 45 nifios.

Tabla 2
Distribucion muestral de los estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa Eduardo Avalos Bustamante N° 138 en Tumbes.

Aula f %
A 25 56
B 20 44

Total 45 100

Fuente; Registro de matricula de la institucion educativa publica.

Muestreo: El muestreo fue no probabilistico e intencional, porque los estudiantes
fueron seleccionados especificamente de entre aquellos estudiantes que han sido
expuestos a estas estrategias, con el objetivo de determinar su efectividad. Este
enfoque permiti6 analizar de manera precisa como las actividades aplicadas
influyen en el desarrollo de habilidades de lectoescritura, y cémo contribuyen a

mejorar la comprension lectora en este grupo de estudiantes.
3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién

Técnica. La técnica utilizada para la variable comprension lectora fue la encuesta,
y, mediante este instrumento se llevé a cabo un cuestionario. Arias (2016) apunta
que el cuestionario es una técnica de recoleccion de datos que permite obtener la
informacion directamente de un grupo de personas en base a preguntas
estructuradas o semiestructuradas. Para la variable estrategias de lectoescritura se
implemento la técnica de la observacidén, la cual, segun las afirmaciones de Arias
(2016), permite recoger de forma sistematica la presencia o la ausencia de ciertos

comportamientos, competencias o criterios que se han fijado previamente.

Instrumento. Se aplic6 una guia de observacion tipo Likert simplificada, con una
escala de valoracion adaptada con una escala de Likert donde 3 =S|I 2 =A veces
1 = No. Segun Hernandez y Mendoza (2018) sefialan que este instrumento se
conforma por preguntas o afirmaciones que se redactan de forma coherente,

organizada, secuenciada y estructurada, cuyo fin es recolectar toda la informacion
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pertinente para medir la variable y Arias (2016) por su parte afiade que con este se
puede registrar de manera sistematica la presencia o ausencia de ciertos
comportamientos, habilidades o criterios previamente establecidos durante el

proceso de evaluacion.

Para la variable comprensiéon lectora se utilizO como cuestionario la prueba de
Comprension Lectora, disefiado por el MINEDU como parte de la Prueba ECE, cuyo
objetivo es medir los niveles de comprension lectora en estudiantes de segundo
grado de primaria. El tiempo que dura la prueba es de 45 minutos y permite evaluar
cuatro niveles de logro: Inicio, Proceso, Logro y Logro destacado, con rangos que
fueron establecidos por el MINEDU. Es un instrumento que fue validado por el
MINEDU, lo que garantiza su fiabilidad y precision en la evaluacion. Contiene 20
items y es aplicable a estudiantes de segundo grado de primaria. Los aspectos que
evalla abarcan tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico. Para
la variable estrategias de lectoescritura, se elabor6 una lista de cotejo teniendo en
cuenta cada una de las dimensiones importantes como juego de palabras, lectura
guiada, escritura creativa, mapas conceptuales. Ademas, se tomé 3 indicadores de
cada uno y se elaboro 2 items por cada indicador, por lo cual cuenta con 24 items
con respuestas 3 =S| 2 =A veces 1 = No. El instrumento ha sido validado por juicio
de expertos, garantizando su adecuacién para observar de manera precisa el

desempeiio de los estudiantes en estas habilidades fundamentales.

Procedimiento de recoleccion de datos. La recopilacion de datos se realizé con
la muestra de 45 estudiantes del segundo grado de educacién primaria, quienes
fueron seleccionados de forma no probabilistica e intencional, de acuerdo con los
criterios expuestos con anterioridad. La aplicacién de ambos instrumentos también
fue presencial y de manera individual o grupal, segun las adaptaciones necesarias
y segun los diferentes propdsitos de los distintos momentos de cada una de las

sesiones correspondientes.

En primer lugar, se ha solicitado la autorizacién formal a la institucion educativa y
el consentimiento informado de las madres o padres o de las personas a su cargo
de estos estudiantes, respetando el ejercicio de sus derechos, su anonimato y
confidencialidad. Por otra parte, se realizé una fase de sensibilizacién para que los

estudiantes sepan de forma grata el significado de la actividad y se sientan
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comodos para participar de manera distendida y voluntaria. Finalmente, tras
finalizar el proceso de recoleccion de los datos, éstos se digitalizaron mediante una
matriz con la utilizacion de Excel 2021 y SPSS, version 25, y se verificaron para

identificar y corregir las respuestas incoherentes o en su caso faltantes.

3.6. Validez y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de la

informacion.

Validez. Para Sanchez et al. (2018), la validez se refiere a la capacidad que tiene
un instrumento para medir de manera precisa la variable que se pretende evaluar.
Esto implica comprobar si el instrumento representa correctamente los indicadores
gue se quieren medir. Para garantizar dicha validez, se utiliz6 el juicio de expertos,
en el cual participan tres especialistas en el area de estudio, tales como un experto
en el contenido, un metoddlogo o estadistico. Estos profesionales revisaron y
validaron el instrumento antes de su implementacién, asegurandose de que esté

alineado con los objetivos del estudio y con la base teorica de cada variable.
3.7. Confiabilidad.

Segun Sanchez et al. (2018), la fiabilidad de un instrumento de medicién se refiere
a la consistencia de las respuestas obtenidas cuando se aplica a un grupo de
individuos, independientemente de quién realice la aplicaciéon o del momento en
que se efectle. Para asegurar la fiabilidad del instrumento, se llevé a cabo una
prueba piloto con un grupo de 20 personas que presenten las mismas
caracteristicas que la muestra del estudio. Se evalué la claridad y coherencia de
las preguntas mediante el uso de la inferencia estadistica con la prueba de
Cronbach, esperando obtener un nivel de significancia entre 0,8 y 1,0. Los datos
recopilados en la prueba piloto deben superar el valor de 0,8 para que el

instrumento sea considerado confiable y preciso.

Asi, se hizo la prueba de confiabilidad con el alfa de Cronbach que arrojé un
coeficiente de 0,82 para la variable comprension lectora y 0,89 para el instrumento

de la variable estrategias de lectoescritura.
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3.8. Plan de procesamiento y analisis de datos. Se realiza en dos etapas:

Analisis Descriptivo. Una vez recolectados los datos mediante los instrumentos,
se procedié al procesamiento de la informacién utilizando dos herramientas:
SPSS, un software especializado en andlisis estadistico, y Microsoft Excel. Se
aplicé un analisis de estadistica descriptiva para elaborar tablas, frecuencias,
porcentajes y representaciones graficas, lo cual facilitd una mejor interpretacion y
andlisis de los resultados obtenidos. Estos resultados fueron fundamentales para
desarrollar las conclusiones y recomendaciones, enfocandose en responder al

problema central planteado en la investigacion

El andlisis inferencial El andlisis estadistico se llevé a cabo utilizando el software
SPSS, lo cual fue de gran utilidad para realizar el analisis inferencial. En primer
lugar, se evalud la confiabilidad mediante el coeficiente alfa de Cronbach en las
variables estudiadas, buscando obtener valores que oscilen entre 0,8 y 1,0,
encontrando valores superiores (0,92 y 0,93) lo que indic6 que los resultados
encontrados pueden utilizarse en la investigacion, se aplicé la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk, cuyo valor determin6 la elecciébn de la prueba
estadistica. Con un p valor menor a 0.05 en la variable comprension lectora y
estrategias de lectoescritura se evidencio que las variables no tenian normalidad
por lo que se optd por una prueba no paramétrica (Rho de Spearman), que son
aplicables en esta situacion. Cabe sefialar que, dado que la muestra fue menor a

50, se utilizo la prueba de Shapiro-Wilk.

3.9. Consideraciones éticas

La presente investigacion fue elaborada siguiendo los principios de ética que
marcan los estudios con personas, en particular con poblacion infantil, priorizando
el respeto a las personas, se pidio la autorizacién formal a la Instituciéon Educativa
Eduardo Avalos Bustamante N° 138 de Tumbes (Anexo 9) para iniciar la
recoleccion de datos; se obtuvo el consentimiento informado de los padres, madres
o apoderados y el asentimiento informado de los propios nifios y nifias, en lenguaje
adecuado a su edad, respetando el derecho de los nifios y nifias a participar y el
derecho a sentir la libertad de participar y el derecho a decidir su retirada sin
consecuencia ninguna (Anexo 10); se garantiz6 la confidencialidad y el anonimato
de las respuestas habidas, las cuales fueron utilizadas solamente para fines
académicos.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

5.1. Resultados

Tabla 3
Distribucion de frecuencias de la relacion entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes

durante el afio 2024.

Variable 2: Comprension lectora Total

En inicio En proceso  Bueno Destacado

Variable 1: En inicio f 2 6 0 0 8

estrategias de 9 4% 13% 0% 0% 18%
lectoescritura

En proceso f 0 8 6 1 15

% 0% 18% 13% 2% 33%

Bueno f 0 2 10 9 21

% 0% 4% 22% 20% 47%

Destacado f 0 0 1 0 1

% 0% 0% 2% 0% 2%

Total f 2 16 17 10 45

% 4% 36% 38% 22% 100%

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 4, se pone de manifiesto una tendencia diagonal ascendente que
sugiere una relacion directa entre el dominio de las estrategias de lectoescritura y
el nivel de comprension lectora conseguido. El grupo mayoritario es el de los que
se sitian en el nivel Bueno de estrategias de lectoescritura (47%, n=21), de los
cuales el 22% consigue el nivel bueno y el 20% alcanza el nivel Destacado en
comprension lectora, de este modo, se logra un 42% de este subgrupo en los
niveles superiores de rendimiento lector. Por otro lado, los estudiantes que se situan
en el nivel En inicio de las estrategias (18%, n=8) solamente obtienen la distribucion
en los niveles En Inicio (4%) y En proceso (13%), sin alcanzar ningun nivel superior,
de lo que se puede concluir que la no inclusion de manera consolidada de las
estrategias de lectoescritura limita el desarrollo lector; asi mismo, el nivel En
proceso (33%, n=15) aporta una distribucion heterogénea, siendo mayoritaria en

En proceso (18%) y casi inicial en Bueno (13%) y Destacado (2%), lo que muestra
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un proceso de transicion hacia los niveles mas altos en funcién de la inclusion de

las estrategias de lectoescritura.

Tabla 4

Correlacién de Spearman entre las estrategias de lectoescritura y la comprension
lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes durante el afio
2024.

Variable 1:  Variable 2
Estrategias de Comprension
lectoescritura lectora

Rho de Spearman  Variable 1: Coeficiente de correlacion 1,000 116"
Estrategias de Sig. (bilateral) . ,000
lectoescritura N 45 45
Variable 2: Coeficiente de correlacion 716™ 1,000
Comprension  Sig. (bilateral) ,000 :
lectora N 45 45

**_ La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

La Tabla 5 ilustra el resultado obtenido a partir de la aplicacion de la prueba Rho
de Spearman, evidenciando la existencia de una correlaciébn positiva alta,
expresada en el coeficiente p = 0.716, entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora de los 45 escolares evaluados, lo que indica que,
precisamente, a medida que los escolares desarrollen y apliguen con mayor
eficacia las estrategias de lectoescritura, tenderan a incrementar su nivel de
comprension lectora, a la par. Al respecto, la magnitud del coeficiente, que
profundiza dentro del intervalo que permite la clasificacibn de alta correlacion
positiva, es precisamente del coeficiente interpretativo, que a partir de Hernandez-
Sampieri et al. (2014) crece en el intervalo de 0.70 a 0.89.

La significancia bilateral de la prueba fue de p = 0.000, estando esa cifra por debajo
del nivel de significancia aceptado a = 0.01, lo que confirma el rechazo de la
hipétesis nula y la aceptacion de la hipétesis de investigacion, es decir, existe
relacion directa y significativa entre las estrategias de lectoescritura y la
comprension lectora de los estudiantes de una institucion publica de Tumbes en el
afno 2024.
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Tabla 5
Distribucion de frecuencias de la relacion entre la dimension estrategia del juego de
palabras y la comprension lectora en los estudiantes de una institucién publica en

Tumbes durante el afio 2024.

Variable 2: Comprension lectora Total
En inicio En proceso Bueno Destacado
Dimension 1: En inicio f 2 4 1 0 7
estrategia del % 4% 9% 2% 0%  16%
Juego de En proceso f 0 7 3 2 12
palabras
% 0% 16% 7% 4% 27%
Bueno f 0 2 2 1 5
% 0% 4% 4% 2% 1%
Destacado f 0 3 1 7 21
% 0% 7% 24% 16% 47%
Total f 2 16 17 10 45
% 4% 36% 38% 22%  100%

Fuente: Elaboracion propia

La Tabla 6 muestra que el grupo mas destacado corresponde al nivel Destacado
de la estrategia del juego de palabras (47%, n=21), que se ubican en las
distinciones de comprension del nivel Bueno (24%) y Destacado (16%) y cuyo
grupo no abarca los contenidos del grupo En inicio. En el extremo contrario, el grupo
de estudiantes que se ubican en el nivel En inicio de la dimensién (16%, n=7), se
distribuyen en los grupos de En proceso (9%) e Inicio (4%) de comprension lectora,
sin que se distribuyan en los valores del nivel Destacado. Los niveles intermedios
de En proceso (27%, n=12) y Bueno (11%, n=5) tienen una distribucion mas
extendida en cuanto a la comprension lectora, aunque la tendencia se muestra en
la que la mayoria de los estudiantes se distribuyan conforme avanza la dimension

de comprensién lectora, intercalando una progresién de ambas variables.

El patrén de la distribucion muestra que ese factor tiene un patrén consistente de
diagonal ascendente: los alumnos que poseen mayor efectividad en la estrategia
del juego de palabras tienen su desempefio en comprension lectora también en un
alto estatus, globalmente, el 60% de los alumnos tienen una mirada en torno a los
grupos de los niveles Bueno (38%) y Destacado (22%) de comprension lectora,
indica que parece ser que al implementar estrategias basadas en el juego de
palabras, ello se relaciona con el desarrollo de la competencia lectora de los

alumnos que fueron establecidos.
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Tabla 6
Correlacion de Spearman entre la dimension estrategia del juego de palabrasy la
comprension lectora en los estudiantes de una institucién publica en Tumbes

durante el afio 2024.

Dimension 1: Variable 2:
estrategia de juegode  Comprension

palabras lectora
Rho de Spearman  Dimensi6n 1: Coeficiente de correlacion 1,000 ,582"
estrategia de juego  Sig. (bilateral) . ,000
de palabras N 45 45
Variable 2: Coeficiente de correlacion 582" 1,000
Comprension Sig. (bilateral) ,000 .
lectora N 45 45

**_ La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 7, los resultados de la prueba Rho de Spearman indican la existencia
de una correlacion positiva moderada (p = 0.582) entre la dimensidn estrategia del
juego de palabras y la comprension lectora en los 45 estudiantes evaluados. De
acuerdo con la escala de interpretacién propuesta por Hernandez-Sampieri et al.
(2014), este coeficiente se ubica en el rango de correlacion moderada (0.40 - 0.69),
lo que significa que el fortalecimiento de las actividades ludicas basadas en el juego
de palabras se asocia de manera positiva y relevante con la mejora del nivel de
comprension lectora, aunque reconociendo que otros factores pedagdgicos y
contextuales también contribuyen a explicar la variabilidad en el desempefio lector

de los estudiantes.

La significancia bilateral obtenida fue p = 0.000, valor inferior al nivel de significancia
establecido de a = 0.01, lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la
hipotesis especifica HEL: existe relacion directa entre la dimension estrategia del
juego de palabras y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion
publica de Tumbes durante el afio 2024. Este resultado garantiza que la asociacion
identificada no obedece al azar, sino que refleja una relacion estadisticamente
confiable y replicable, respaldando la pertinencia de incorporar sistematicamente
estrategias ludicas basadas en el juego de palabras como recurso pedagdgico

orientado a potenciar la competencia lectora en estudiantes de educacion primaria.
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Tabla 7
Distribucion de frecuencias de la relacion entre la dimension estrategia de lectura
guiada y la comprensién lectora en los estudiantes de una institucion publica en

Tumbes durante el afio 2024.

Variable 2: Comprension lectora Total
En inicio En proceso Bueno Destacado
Dimensién 2:  En inicio f 2 8 1 1 12
la estrategia % 4% 18% 2% 2% 27%
la lectura
guiada Enproceso f 0 3 7 3 13
% 0% 7% 16% 7% 29%
Bueno f 0 5 9 6 20
% 0% 1% 20% 13% 44%
Total f 2 16 17 10 45
% 4% 36% 38% 22% 100%

Fuente: Elaboracién propia

La Tabla 8 presenta la distribucion de los estudiantes, agrupados segun el nivel que
alcanzan en la dimension la estrategia de lectura guiada, en el desempefio en
comprension lectora. El grupo més representativo es el correspondiente al nivel
Bueno en lectura guiada (44%, n=20), cuyas integrantes se distribuyen
principalmente en los niveles Bueno (20%) y Destacado (13%) de comprension
lectora, con una baja presencia en En proceso (11%) y la ausencia total de
estudiantes con nivel Inicio, en lo que muestra que para consolidar la lectura guiada
se asocia la mejora con niveles superiores de comprensién lectora. Por el contrario,
en las distribuciones de los estudiantes clasificados en el nivel En inicio de la
dimensién (27%, n=12) se observa que se concentran en niveles En proceso (18%)
con una minima presencia en Bueno (2%), Destacado (2%) e Inicio (4%), lo que
denota que un no dominio mas contundente en esta estrategia limita alcanzar
niveles de comprension mas elevados. El nivel En proceso (29%, n=13), muestra
una distribucion mas equilibrada en la variable En proceso (7%), Bueno (16%) y
Destacado (7%), en donde queda en evidencia que, conforme avanza el proceso
de consolidacion del uso de la estrategia, existe una progresiva conexion hacia los

niveles mas altos de comprension lectora.
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Tabla 8
Correlacion de Spearman entre la dimension estrategia de lectura guiada y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion puablica en Tumbes

durante el afio 2024.

Dimension 2:
La estrategia la
lectura guiada

Variable 2:
Comprension lectora

Rho de Spearman Dimension 2: la Coeficiente de correlacion 1,000 464"
estrategia la lectura
1aegiaialetiia oo (bilateral) . 001
guiada
N 45 45
Variable 2: Coeficiente de correlacién 464" 1,000
Comprension lectora  Sig. (bilateral) ,001 :
N 45 45

**. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados de la prueba Rho de Spearman en la Tabla 9 evidencian una
correlacion positiva moderada (p = 0.464), entre la dimension estrategia de lectura
guiada y la comprensién lectora en los 45 estudiantes evaluados. Segun la escala
de interpretacion de Hernandez-Sampieri et al. (2014), este coeficiente se ubica en
el rango moderado (0.40 - 0.69), indicando que el desarrollo de la lectura guiada se
asocia positivamente con la mejora de la comprension lectora, aunque

reconociendo que otros factores pedagogicos complementan dicha relacion.

La significancia bilateral obtenida fue p = 0.001, valor inferior al nivel de significancia
de a = 0.01, lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis
especifica HE2: existe relacion directa entre la dimension estrategia de lectura
guiada y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica de
Tumbes durante el afio 2024. Este resultado confirma que la asociacion identificada
es estadisticamente confiable y no atribuible al azar, respaldando la incorporacion
sistematica de la lectura guiada como estrategia pedagogica para fortalecer la

competencia lectora en estudiantes de educacion primaria.

53



Tabla 9
Distribucion de frecuencias de la relacion entre la dimensidn estrategia de escritura
creativa y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica en

Tumbes durante el afio 2024.

Variable 2: Comprensién lectora Total

Eninicio Enproceso Bueno Destacado
Dimensién 3:  En inicio f 2 7 0 0 9
estrategia de % 4% 16% 0% 0%  20%

la escritura

creativa En proceso f 0 5 6 5 16
% 0% 11% 13% 11% 36%
Bueno f 0 4 8 4 16
% 0% 9% 18% 9%  36%
Destacado f 0 0 3 1 4
% 0% 0% 7% 2% 9%
Total f 2 16 17 10 45
% 4% 36% 38% 22% 100%

Fuente: Elaboracién propia

La Tabla 10, indica que los niveles En proceso y Bueno de la dimension se
concentran cada uno en un 36% de la muestra (n=16), siendo los grupos mas
representativos. Al presentar el nivel bueno se evidencia que el 18% de los
estudiantes alcanza el nivel Bueno en comprension lectora y el 9% el nivel
Destacado; en el nivel En proceso el 13% logra Bueno y el 11% Destacado; sin
embargo, los estudiantes de nivel En inicio (20%, n=9) se concentran solo en los
niveles En inicio (4%) y En proceso (16%) de comprension lectora sin alcanzar
niveles superiores, dejando en claro que el escaso dominio de la escritura creativa

coarta el desarrollo lector.

El patron de distribucién hace evidenciar una tendencia diagonal ascendente
consistente: a mayor consolidacion de la estrategia de escritura creativa, mayor
progresivamente el nivel de la comprension lectora. El nivel Destacado de la
dimensién, aunque minoritario (9%, n=4), se concentra también en el desempefio
lector en Bueno (7%) y Destacado (2%), sin presencia en los niveles inferiores,

reforzando aln méas dicha tendencia.
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Tabla 10
Correlacion de Spearman entre la dimension estrategia de escritura creativa y la
comprension lectora en los estudiantes de una institucion puablica en Tumbes

durante el afio 2024.

Dimension 3: Variable 2:
estrategia de la Comprension
escritura creativa lectora
Rho de Dimension 3: estrategia de la  Coeficiente de 1,000 537"
Spearman  escritura creativa correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 45 45
Variable 2: Comprension Coeficiente de 537" 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 45 45

**_ La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 11, los resultados del coeficiente Rho de Spearman indicaron una
correlacion positiva moderada (p = 0.537) entre la dimension estrategia de escritura
creativa y la comprension lectora en los 45 estudiantes que integraron el estudio.
De acuerdo con la escala de interpretacion de Hernandez Sampieri et al. (2014),
este coeficiente se encuentra dentro del rango moderado (0.40 - 0.69), haciendo
evidente que el trabajo de las actividades de escritura creativa resulta asociada al
mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes, puesto que existen
otros factores pedagdgicos y contextuales que contribuyen, de forma

complementaria, a explicar dicha relacion.

La significancia bilateral del analisis fue p = 0.000, tomando como punto de
referencia el nivel de significancia propuesto por los autores, siendo a = 0.01, por
lo cual se pudo rechazar la hipotesis nula ademas de asumir la hipétesis especifica
HES: existe relacion directa entre la dimension estrategia de escritura creativa y la
comprension lectora en estudiantes de una institucion publica de Tumbes en el afio
2024. Este resultado es concordante entonces con que la asociacion que se
encontro es fiable y no puede ser atribuible al azar, sugiriendo que la incorporacion

sistematica de la escritura creativa como estrategia pedagogica, orientada a
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fortalecer la competencia lectora, puede alcanzar buenos resultados en estudiantes

de educacion primaria.

Tabla 11
Distribucién de frecuencias de la relacion entre la dimension estrategia de mapas
conceptuales y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica

en Tumbes durante el afo 2024.

Variable 2: Comprension lectora Total

En inicio En proceso Bueno Destacado
Dimension 4:  En inicio f 2 8 2 0 12
:j‘eﬁztsrate@a % 4% 18% 4% 0%  27%
mapas En proceso f 0 5 6 3 14
conceptuales % 0% 11% 13% 7%  31%
Bueno f 0 3 7 4 14
% 0% 7% 16% 9% 31%
Destacado f 0 0 2 3 5
% 0% 0% 4% 7% 11%
Total f 2 16 17 10 45
% 4% 36% 38% 22% 100%

Fuente: Elaboracion propia

La Tabla 12 indica que los niveles En proceso y Bueno son los que concentran a
cada uno el 31% de la muestra (n=14), los grupos de mas representatividad. En el
nivel Bueno, el 16% estan en el nivel Bueno y el 9% en el nivel Destacado, mientras
qgue en En proceso el 13% estan en el nivel Bueno y el 7% alcanzan el nivel
Destacado. En contraposicién, los estudiantes en el nivel En inicio (27%, n=12) se
distribuyen, en su mayoria, en En proceso (18%) e Inicio (4%), sin alcanzar el nivel
Destacado, indicando que el escaso dominio de los mapas conceptuales despliega

un acceso restringido a los niveles mas elevados de lectura.

El patron de distribucion viene a confirmar la existencia de una tendencia diagonal
ascendente: a medida que los estudiantes van afianzando el uso de mapas
conceptuales, su desempefio en comprension lectora se va incrementando. El nivel
Destacado de la dimension (11%, n=5) concentra el desempefio de lectura en
Bueno (4%) y en Destacado (7%), careciendo de niveles inferiores (lo cual reitera

la tendencia).
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Tabla 12
Correlacién de Spearman entre la dimension estrategia de mapas conceptuales y

la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica en Tumbes

durante el afio 2024.

Dimensién 4: la Variable 2:
estrategia de los Comprension

mapas conceptuales  lectora

Rho de Dimension 4: la estrategia de  Coeficiente de correlacion 1,000 575"
Spearman  los mapas conceptuales Sig. (bilateral) . ,000
N 45 45
Variable 2: Comprension Coeficiente de correlacion 575" 1,000

lectora Sig. (bilateral) ,000
N 45 45

**_ La correlacién es significativa al nivel 0.01 (bilateral)

Fuente: Elaboracion propia

La Tabla 13 muestra los resultados de la prueba de Rho de Spearman donde se
aprecia una correlacion positiva moderada (p = 0.575) entre la dimension estrategia
de los mapas conceptuales y la comprensién lectora en los 45 estudiantes que se
tuvo en cuenta. De acuerdo con la escala de interpretacion de Hernandez-Sampieri
et al. (2014), este coeficiente se encuentra dentro del rango medio (0.40 - 0.69), lo
qgue quiere decir que el uso y dominio de los mapas conceptuales organizadores
del pensamiento tienen relacion positiva con la mejora de la comprension lectora,
siendo la segunda correlacibn mas alta entre las dimensiones analizadas después

de la estrategia del juego de palabras.

Se obtuvo una significatividad bilateral de p = 0.000 menor que el nivel de
significatividad a = 0.01, de tal manera que se puede aceptar la hipotesis especifica
HE4: existe relacion directa entre la dimension estrategia de los mapas
conceptuales y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion publica
de Tumbes del afio 2024. Este resultado confirma que la relacion reconocida es
estadisticamente confiable y que la misma no se encuentra vinculada al azar,
apoyando de esta manera la incorporacion sistematica de los mapas conceptuales

como una estrategia docente que favorece la organizacion cognitiva de la
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informacion, asi como también la competencia lectora en estudiantes de educacion

primaria.

Los resultados de la prueba Rho de Spearman muestran una variabilidad
importante entre el coeficiente de la relacion general entre las estrategias de
lectoescritura y la comprensién lectora (p = 0.716, relacion alta) y los coeficientes
obtenidos para cada dimension de forma independiente: estrategia del juego de
palabras (p = 0.582), mapas conceptuales (p = 0.575), escritura creativa (p = 0.537)
y lectura guiada (p = 0.464), con estos ultimos categorizados como correlaciones
moderadas. Esta diferencia sistematica entre el coeficiente de la variable
compuesta y el de las dimensiones no es una incoherencia metodoldgica, sino que
se deriva de principios vigentes en la literatura especifica y bien documentada en

la literatura estadistica, psicométrica y pedagogica.

Desde un enfoque tanto estadistico como psicométrico, el mayor coeficiente de
correlacion dado que combina la variable general con sus respectivas dimensiones
individuales puede ser entendido a partir del principio de la agregacion de los
indicadores multiples. Para Nunnally y Bernstein (1994), las medidas compuestas,
es decir, las que unen varios indicadores o dimensiones, presentan mayor fiabilidad
y capacidad de captar la verdadera varianza del constructo, puesto que el error de
medicion aleatorio de cada componente tiende a compensarse al ser una variable

compuesta.

En otras palabras, al medir el constructo global "estrategias de lectoescritura" se
exponen las cuatro dimensiones simultaneamente, con lo que el impacto por el error
de medida de cada dimensién aislada es menor en los resultados obtenidos lo que
se vuelve correlacion mas elevada con la variable dependiente (Nunnally y
Bernstein, 1994).

Este hecho es consistente con la teoria clasica de los tests, segun la cual la
varianza observada de una medida compuesta de multiples items o dimensiones
es sistematicamente mayor que la de cualquiera de estas partes en lo que respecta
a su capacidad explicativa real (Lord y Novick, 1968). Con ello, es esperable desde
el punto de vista metodoldgico y cientifico que la variable global tenga un mayor

coeficiente Rho que cada una de las dimensiones tomadas independientes.
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En consecuencia, la variabilidad observada en este estudio de los coeficientes Rho
de Spearman no seria una llama excepcional sino la expresion de una componente
metodologica y didactica esperada y légica respecto a la naturaleza
multidimensional tanto de las estrategias de lectoescritura como asi también de la
comprension lectora. La confluencia de estas dimensiones en el marco de la
variable compuesta produce un efecto sinérgico que contribuye a amplificar el poder
de correlacién de la variable global, en la linea de lo que se extiende como principios
tedricos de la psicometria y de la investigacibn educativa de tiempos

contemporaneos.

Es oportuno recordar que el coeficiente de correlacion que hemos denominado
compuesto, que se obtiene a partir de las dimensiones de las variables de tipo
independiente (estrategias de lectoescritura) y dependiente (comprensién lectora)
gue se han analizado, no se entendera como la media aritmética de los coeficientes

obtenidos entre cada dimensién y la variable dependiente.

Ello es asi porque la variable de tipo compuesto no debe ser considerada como una
simple suma de sus partes, sino como un constructo que integra en su conjunto
una serie de dimensiones de covariacion cohabitantes entre las estrategias y que
no son accesibles si se aborda el andlisis de cada dimension por separado.
Poniendo las palabras de Nunnally y Bernstein (1994) para corroborar la
aseveracion expuesta, constatamos como un constructo compuesto por la
combinacion de mdltiples indicadores encapsula mas de una varianza verdaderay,
proporcionalmente, una menor varianza de error, previsiblemente generando una
correlacion con la variable criterio que superara matematicamente lo que podria
hacer uno sélo o el promedio de todos ellos, esto es, una correlacion que superara

con creces a lo que se obtendria por cada indicador por separado.

Este principio de la estadistica sirve para explicar que el coeficiente p = 0.716 de la
variable compuesta se sitie por encima de los coeficientes individuales que dan
como resultado sus dimensiones (entre p = 0.464 y p = 0.582), sin que por ello

contradiga ni muestre inconsistencia alguna en los resultados obtenidos.
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5.2. Discusion

La exposicion tiene como propdsito contrastar, interpretar y analizar los hallazgos
a la luz de la evidencia empirica que recogen investigaciones previas, asi como de
los fundamentos tedricos que sustentan las variables analizadas; los resultados
evidencian que las estrategias de lectoescritura y sus dimensiones guardan una
relacion positiva y estadisticamente significativa con la comprension lectora en
estudiantes del segundo grado de una institucion educativa publica de Tumbes en
el afio 2024; el hallazgo mas relevante es la correlacién positiva alta (p = 0,716)
entre las dos variables con correlaciones moderadas por cada dimensién, esto
confirma la hipétesis general de la investigacion. Por otra parte, estos hallazgos son
de especial importancia atendiendo al hecho de que Tumbes ocupa el dltimo lugar
nacional en cuanto a comprension lectora, con un porcentaje de solo el 21,0% de
los estudiantes en nivel satisfactorio segun los datos de la ENLA 2023 (Ministerio
de Educacion, 2023), seguidamente se veran los hallazgos del analisis en funcion
de cada objetivo planteado.

Respecto al objetivo general, se encontré una correlacion positiva alta (p = 0,716;
p = 0,000) entre las estrategias de lectoescritura y la comprension lectora, lo que
signific6 que a mayor dominio y aplicacion de tales estrategias, mayor era el nivel
de comprension lectora que se lograba. Dicha informacion coincide con lo que fue
reportado por Garcia y Oseda (2021), quienes sefialaron que las estrategias de
lectura inciden en la comprension lectora con una significancia p < 0.01,
coincidiendo, también, en las dimensiones literal y critica. En la misma linea,
Avendano (2020), a partir de la aplicacion de estrategias didacticas de lectura,
evidencio que el 74,3% de los estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto.
Finalmente, Cordova y Campana (2021) también encontraron una correlacion
positiva alta (Rho = 0,718, p = 0,000) en referencia a estrategias metacognitivas y
comprension lectora, de este modo sustentando metodolégicamente los resultados
del presente estudio. Desde el plano tedrico, tal y como lo proponen la teoria
constructivista de Piaget (Ramirez, 2021) y el modelo de Comprension del Discurso
de Kintsch y van Dijk (1983), el aprendizaje lector se construye activamente a partir

de la interaccidn entre las estrategias utilizadas, los conocimientos previos del lector
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y la estructura del texto, lo que propicia una alta correlacién cuando las dimensiones

actuan de manera integrada.

En cuanto al primer objetivo especifico, la dimension estrategia del juego de
palabras obtuvo una correlacién positiva moderada con la comprension lectora (p
=0,582; p = 0,000), lo que prueba que el uso de actividades ludicas linglisticas se
relaciona de manera importante con el rendimiento lector, aunque también otros
factores pedagdgicos y contextuales ayudan a explicar esa relacion. Estos
resultados concuerdan con los resultados obtenidos por Morales et al. (2024),
quienes constataron que las actividades ludicas inciden de manera significativa en
los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora en los estudiantes
de educaciéon primaria. Siguiendo en este sentido, Vasquez y Pérez (2020)
comprobaron que las estrategias ludicas inciden en la comprensiéon lectora del
alumnado de segundo grado, dado que el valor de p es menor que 0,05. Ynofian
(2021) demuestra que la falta de estrategias motivadoras limita la comprensién en
un 70% en el alumnado evaluado. Desde la teoria Ormazébal, et al. (2023) y
Alvarez y Diaz (2020) sefialan la activacion de procesos linguiisticos complejos
(ambigledad, homofonia, doble sentido); este modo de estar desarrollado
representa el procesamiento semantico y léxico que subyace en la comprension
lectora. La correlacién moderada obtenida hace pensar que el juego de palabras es
una estrategia necesaria pero insuficiente por si misma, es decir, que su efecto se

debe al trabajo con las dimensiones de la lecto-escritura.

En relacion con el segundo objetivo especifico, la dimensién estrategia de lectura
guiada fue la dimension con la correlacion mas baja de las dimensiones analizadas
(p = 0,464; p = 0,001), aunque también significativa, lo que demuestra que el
acompafnamiento estructurado durante el proceso lector se relaciona positivamente
con la comprension lectora, pero con un impacto individual mas moderado que otras
estrategias. Este hallazgo coincide con el resultado obtenido por Chirinos (2022),
quien observé una correlacion positiva alta (Rho = 0,811; p = 0,000) entre
estrategias de lectura y comprension lectora en los estudiantes de sexto grado,
diferencia que puede deberse al mayor desarrollo cognitivo de la poblacion
estudiada por ese autor en comparacion con los estudiantes de segundo grado del
presente estudio. De acuerdo con Ugaldez (2023), la aplicaciéon sistematica de
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estrategias de lectura incrementa a 75% el numero de estudiantes que aumentan
su comprension a partir de un 70% en un nivel bajo, lo que pone de manifiesto el
potencial transformador de las estrategias de lectura cuando son aplicadas de
forma continuada. Por su parte, Tiarazani et al. (2020) consideran que la lectura
guiada propicia el desarrollo de habilidades criticas mediante el apoyo estructurado
y las practicas de lectura personalizada, hecho mas que relevante en un momento
determinado del proceso escolar. La correlacion moderada podria producirse dado
que los alumnos del segundo grado no han culminado su etapa de consolidacion
de la lectura, razén por la cual las condiciones en las que la lectura guiada se
plasma en los aprendizajes producidos se hacen mas evidentes si son

acompafnadas de otras estrategias que la complementen.

Sobre el tercer objetivo especifico, la dimension estrategia de escritura creativa
obtuvo una relacion positiva moderada con la comprensién lectora (p = 0,537; p =
0,000), lo que significa que el fomento de la expresién escrita libre y guiada se
relaciona con un mejor rendimiento lector en los alumnos evaluados. Este resultado
también esta en linea con el hallazgo del estudio de Machado (2020), ya que
concluyé que las estrategias didactico-colaborativas que incluyen produccién
escrita favorecieron la comprension lectora, incrementandose considerablemente
el porcentaje de estudiantes con nivel Bueno (72%) y de estudiantes con nivel
Destacado (20%) a partir del post test. Yela Yambay y Villarreal Puga (2025)
observaron que una intervencion pedagodgica de 4 semanas tuvo un efecto
significativo en la mejoria de los niveles de comprension literal y creativo (p< 0.05)
en los estudiantes de educacion basica, reportando que el 58.8% de los estudiantes
mejoro el nivel literal, lo que pone de manifiesto que las actividades asociadas a la
produccion creativa no solo pretenden ayudar a la expresién escrita, sino también
a la comprension lectora de los estudiantes. Desde la perspectiva teorica,
Anchundia y Vélez (2023) manifiestan que la escritura creativa promueve la libre
expresion de la imaginacion y la voz del estudiante, siendo Ramirez (2023) la que
afiade que promueve el uso de la palabra escrita para trasladar pensamientos,
sentimientos, asi como para favorecer el lenguaje y el desarrollo emocional. La
correlacion encontrada nos sugiere que la escritura creativa, en tanto que abarca
procesos cognitivos de planificacién, organizacion y revision del texto,

desencadena mecanismos equivalentes a los que producidos durante la
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comprension de la lectura, configurando una relacion de refuerzo mutuo con esta
habilidad.

Finalmente, para el cuarto objetivo especifico, la dimension estrategia de mapas
conceptuales presenta una correlacién positiva moderada con la comprension de
lectura (p = 0,575; p = 0,000); siendo la segunda mas alta y significativa entre las
dimensiones analizadas, lo que nos indica que la organizacién jerarquica y
relacional de la informacion guarda relacion con el nivel de comprension de lectura
obtenido. Estela (2021) corroboré que la utilizacion de mapas conceptuales guarda
correlacion con la comprensién de lectura, indicando que se obtuvieron diferencias
significativas con P-Valor = 0,0 < a = 0,05; recomendando su cada vez mayor e
implicada utilizacién, ademas de intercalarlos con otros organizadores visuales, en
torno a la manera de concebir la pedagogia en la educacion primaria. Pérez
Angeles et al. (2025) hallaron evidencia empirica que sustentd que la utilizaciéon
conjunta de organizadores graficos de la informacion, mediante lectura guiada,
aumenté el grado de consecucion esperado en comprension lectora de 7,69% a
61,54%, lo cual apoya la importancia de exponer la informacién visualmente, como
con los mapas conceptuales, para mejorar las dimensiones literal, inferencial y
critico-valorativa de la comprension lectora, incluso desde las etapas iniciales de la
educacion escolar. Chambi (2020) indicaba que los mapas conceptuales
promueven el aprendizaje de los estudiantes al facilitar la organizacion de los
conceptos en jerarquia y a la vez las relaciones de conexion entre ellos,
promoviendo el acceso a niveles mas profundos de la comprensién de la lectura.
La magnitud moderada de las correlaciones guarda relacion con el principio de que
ninguna sola estrategia puede explicar la totalidad de la varianza de comprension
de lectura, maximizandose este efecto cuando se conjugan en el total de
estrategias de lectoescritura, indicando que las estrategias deben ser articuladas

(Nunnally y Bernstein, 1994).
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V. CONCLUSIONES

1. O.G.: La prueba de correlacion de Spearman evidencio una relacion positiva
alta (p = 0,716) entre las estrategias de lectoescritura y la comprension lectora.
Lo que quiere decir que, a mayor aplicacion de estrategias de lectoescritura, se
obtiene un mejor nivel de comprensién lectora, confirmando la hipétesis de
investigacion y la relacion directa que tienen dichas estrategias en el proceso
de construccién del significado durante la lectura.

2. OE1. La prueba de correlacion de Spearman evidencié una relacion positiva
moderada (p = 0,582) entre la dimension estrategia del juego de palabras y la
comprension lectora. Este resultado respalda que, a mayor uso de juegos de
palabras como estrategia ludica, se asocia un mejor desempefo en
comprension lectora, confirmando la hipotesis de investigacion y destacando el
valor educativo de estas estrategias para fortalecer habilidades linguisticas y
favorecer aprendizajes significativos en los estudiantes.

3. OEZ2. La prueba de correlacion de Spearman evidencié una relacion positiva
moderada (p = 0,464) entre la dimensién estrategia de lectura guiada y la
comprension lectora. Este resultado respalda que, a mayor implementacion de
la lectura guiada como técnica pedagdgica estructurada, se asocia un mejor
nivel de comprension lectora, confirmando la hipétesis de investigacion y
destacando su valor en el desarrollo progresivo de habilidades lectoras, al
brindar acompafamiento personalizado y favorecer el pensamiento critico en
los estudiantes.

4. OE3. La prueba de correlacion de Spearman evidencié una relacion positiva
moderada (p = 0,537) entre la dimensién estrategia de escritura creativa y la
comprension lectora. Este resultado respalda que, a mayor uso de la escritura
creativa como estrategia expresiva, se asocia un mejor desempeio en
comprension lectora, confirmando la hipotesis de investigacion y destacando
su valor pedagdgico al estimular la imaginacion, la expresién personal y el
desarrollo integral de las habilidades linglisticas y cognitivas de los
estudiantes.
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5. OEA4. La prueba de correlacion de Spearman evidencié una relacion positiva
moderada (p = 0,575) entre la dimension estrategia de los mapas conceptuales
y la comprension lectora. Este resultado respalda que, a mayor uso de los
mapas conceptuales como herramienta de organizacion del pensamiento, se
relaciona con un mejor nivel de comprension lectora, confirmando la hipétesis
de investigacion y resaltando su efectividad para estructurar ideas, fomentar el
pensamiento critico y facilitar la asimilacion de informacion en los estudiantes.
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VI. RECOMENDACIONES

Disefiar e implementar desde la Direccion Regional de Educacion de Tumbes
y la UGEL correspondiente talleres permanentes de formacion docente
centrados en el uso de estrategias de lectoescritura, tales como juegos de
palabras, lectura guiada, escritura creativa y mapas conceptuales, priorizando
su aplicacion en los niveles de primaria con énfasis en el fortalecimiento de la
comprension lectora.

Promover desde la misma institucidon educativa actividades pedagogicas
innovadoras que integren estrategias ladicas y creativas, como concursos de
escritura, jornadas de lectura compartida, elaboracion de murales conceptuales
y juegos linguisticos, que favorezcan el desarrollo de competencias lectoras de
manera motivadora y significativa para los estudiantes.

Establecer convenios con universidades locales como la Universidad Nacional
de Tumbes y otras de la regidén para desarrollar programas de acompafiamiento
pedagdgico y practicas preprofesionales, orientadas a fortalecer las
capacidades de los docentes en el disefio e implementacion de estrategias
efectivas de lectura y escritura.

Gestionar con organizaciones publicas y civiles locales el desarrollo de
espacios comunitarios de apoyo educativo, tales como bibliotecas itinerantes,
talleres de lectura familiar y programas de animacién a la lectura, con el fin de
involucrar a padres de familia y comunidad en la promocién de la comprension
lectora desde el hogar.

Fomentar la investigacion educativa en las instituciones publicas de Tumbes a
través de la sistematizacibn de experiencias exitosas en estrategias de
lectoescritura, promoviendo su difusion y replicabilidad mediante publicaciones
escolares, ferias pedagdgicas y plataformas digitales institucionales.
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ANEXO 1. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 13

Operacionalizacion de Variables

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores ftems  Instrumento
Juegos de Juegos de bingo de letras 1 Lista de
palabras cotejo

Juegos de “rompecabezas 2
de silabas”
Juegos de “palabras 3
encadenadas”
Lectura guiada Prelectura 4
Ab,arcan un ,coryunto Qe ) Se mldlp medlar]te una lista Pausas para aclaracion 5
métodos y técnicas disefiadas  de cotejo de 12 items con
Variable 1- para facilitar el aprendizaje de  escala Likert (Si=3, A
T la lectura y la escritura, veces=2, No=1), evaluando Postlectura 6
Estrategias de . e ; X -
- integrando habilidades las dimensiones: juegos de
lectoescritura - - ;
cognitivas, emocionales y palabras, lectura guiada, Escri Lluvia de id 7
sociales (Hurtado, 2024; Chasi  escritura creativa y mapas scritura uvia de ideas
et al., 2024). conceptuales. creativa
Escritura libre 8
Escritura guiada 9
Mapas Identificacion de conceptos 10
conceptuales clave
Jerarquizacion de 11
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Variable Definicién conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores items  Instrumento
Conexion de conceptos 12
Comprension Identifica ideas principales 1, 2,3, Cuestionario,
literal del texto 4,10, Prueba
11,12, objetiva
13,14
Localiza hechos especificos
mencionados en el texto
Identifica y explica palabras
y frases clave del texto
Comprensién Infiere el tema central del 5,6,7,
La comprension lectoraesun  Se midié mediante un inferencial texto a partir de informacion 8, 15,
proceso cognitivo complejo que cuestionario de 20 items implicita 16, 17,
Variable 2: permite a los individuos (prueba ECE-MINEDU), 18
Comprension lectora entender, interpretar y evaluar  evaluando las dimensiones: .
. o Deduce el significado de
el contenido de un texto comprension literal, alabras del texto
(Chablé, 2020). inferencial y critico. P
Identifica y explica el
problema principal
Comprensién Critica y evalla el proposito 9, 10,
critica e intencion del autor 19, 20

Formula juicios criticos
sobre el contenido

Expresa su opinién sobre
las imagenes que
acompafian al texto

Nota. Elaboracién propia.
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ANEXO 2. MATRIZ DE CONSISTENCIA
Tema: Estrategias de lectoescrituray la comprensién lectora en

educativa publica, Tumbes, 2024

una institucién

VARIABLE | DIMENSION | INDICADOR | ITEM | Instrument
PROBLE | OBJETV | HipoTEsis s ES ES s ode
evaluacion
Problema | Objetivo Hipotesis Variable 1: | Juegos de | Juegos de
general: general: general: Estrategia | palabras bingo de | 1; 2;
¢Cuél el | Determina | Hi: Existe s de letras 3;
nivel de la | relnivelde | relacion lectoescrit juegos de | 45,6
relacion la relacion | directa entre ura "rompecabe Cuestionar
entre las | entre las | las zas de io, prueba
estrategias | estrategias | estrategias silabas". objetiva
de de de Juegos de
lectoescrit | lectoescrit | lectoescritur "palabras
ura y lafjura y lajla vy la encadenada
comprensi | comprensi | comprensio s",
6n lectora | 6n lectora | n lectora en Lectura Prelectura 7: 8
en los | en los | los guiada Pausas para | 9; 10;
estudiante | estudiante | estudiantes aclaracién 11;
s de una|s de una|de  una Postlectura | 12;
institucion | institucion | institucion Escritura Lluvia de
publica en | publica en | pdblica en creativa ideas 13;
Tumbes Tumbes Tumbes Escritura 14:
durante el | durante el | durante el libre 15:
afio 2024? | afio 2024. an;g 2024.No Escritura 16;
. - guiada 17,18
Problema Ob]etlyps eX|st_e, Mapas Identificacio | 19;
s B e.specn‘lco relacion conceptuale | n de | 20;
e§peC|f|co S: . entre _Ias s conceptos 21
S: OE1: estrategias clave 22:
'?El‘, Esta_blecer de . Jerarquizaci | 23;
¢Cuél es | el nivel de | lectoescritur on de | 24
el nivel de | la relacién | a vy la conceptos
la relacion | entre la | comprensio Conexion de
entre la | dimension | n lectora en conceptos
dimension | estrategia | los - — =
estrategia | del ju%go estudiantes Variable 25 Co_mprensm _Identlflca 1 2
del juego | de de una Qompren5| n literal |d¢_aa§ 3; . 4;
de palabras y | institucion on lectora principales 10:
palabras y | la publica en del te_xto 1
la comprensi | Tumbes Localiza 12; Instrument
comprensi | 6n lectora | durante el hechqs_ 13; 0 .(,1e
6n lectora | en los | afio 2024. especificos | 14 evaluacion
en los | estudiante mencionado Llstg de
estudiante | s de una | Hipotesis s en el texto. cotejo
s de una | institucion | especificas Identifica 'y
instituciéon | puablica. : explica
publica? | OE2: HE1: palabras 'y
PE2: Evaluar el | Existe frases
;Cudl es | nivel de la | relacion claves  del
el nivel de | relacién directa texto.
la relacion | entre la | entre la — i
entre  la | dimensién | dimension Comprensié | Infiere el
dimension | 1a estrategia ninferencial | tema central | 5; 6;
la estrategia | del juego de del texto a 7. 8;
estrategia | la lectura | palabrasy partlr _’de 15;
la lectura | guiadayla | la informacion | 16;
guiada y la | comprensi | comprensio implicita del | 17;
comprensi | 6n lectora | n lectora en texto 18
6n lectora | en los | los Deduce el
en los | estudiante | estudiantes significado
estudiante | s de una | deuna de palabras
del texto.
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s de una | instituciéon | institucién Identifica y
institucion | publica. publica. Explica el
publica? OE3: HE2: Problema
PES3: Establecer | Existe Principal
¢Cuél es | el nivel de | relacion Critica y | 9; 10;
el nivel de | relacion directa Comprensi6é | evalia si el | 19;
relacién entre la | entre la n critica propdsito 'y | 20
entre la | dimension | dimension la intencion
dimensién | estrategia | la estrategia del autor son
estrategia | de la | lalectura claros y
de la | escritura guiada y la justificados a
escritura creativa y | comprensio lo largo del
creativa y | la n lectora en texto.
la comprensi | los Formula
comprensi | 6n lectora | estudiantes Juicios
6n lectora | en los | de una Criticos
en los | estudiante | institucion sobre el
estudiante | s de una | publica. Contenido
s de una | institucion HE3: Expresa su
institucion | publica. Existe opinién
publica? OE4: relacion sobre las
PE4: Establecer | directa imagenes
¢Cuédl es | el nivel de | entre la que
el nivel de | la relacién | dimensién acompafian
la relacion | entre la | estrategia al texto.
entre la | dimension | dela
dimension | la escritura
la estrategia | creativay la
estrategia | de los | comprensié
de los | mapas n lectora en
mapas conceptual | los
conceptual | es y la | estudiantes
es y la | comprensi | deuna
comprensi | 6n lectora | institucion
6n lectora | en los | publica.
en los | estudiante | HEA4:
estudiante | s de una | Existe
s de una | institucion | relacion
institucion | publica. directa
publica? entre la

dimension

la estrategia

de los

mapas

conceptuale

syla

comprensio

n lectora en

los

estudiantes

de una

institucion

publica.

B & POBLACION TECNICAS E :
METODO Y DISENO MUESTRA INSTRUMENTOS ESTADISTICA
Método: Analitico, La poblacion de estudio | Técnica. La técnica | Andlisis
deductivo, sintético, estara conformada por los | utilizada para el recojo de la | Descriptivo. Una
inductivo. estudiantes de segundo | informacion es el | vez recolectados
Tipo: Cuantitativo, es grado de nivel primario de | cuestionario y la | los datos mediante
basica, de tipo la Institucion Educativa | observacion. los instrumentos,

correlacional
Disefio: No

experimental, de corte

transversal y
prospectivo.

Eduardo

Bustamante N°
Tumbes. De acuerdo con
el registro de matricula del
ano 2024, el
estudiantes asciende a

Instrumentos. Se aplicara
una lista de cotejo, con una
escala de valoracion
adaptada con una escala
Likert de 1 (No), 2 (a veces)

se procedera al
procesamiento de
la informacién
utilizando dos
herramientas:

SPSS, un software




Esquema:

o
I

Cl)x
;

Donde:

= La muestra se

conforma
estudiantes
la institu
educativa

publica,

por
de

cion

Tumbes, 2024

Observacién

estrategias de

lectoescritura

aplicada en
estudiantes

los
de

la institucién

educativa
publica,

Tumbes.

Observacion

comprensién

lectora de

estudiantes

los
de

la institucion

educativa
publica,

Tumbes.

r = Relaciéon entre

las

variables de estudio O1y

Oo>.

118, como se detalla en la
siguiente tabla:

Aula | N° | %

A 35 30

B 29 25

C 29 25

D 25 21

Total | 118 | 100
Muestra:

Atendiendo al tamafio de
la poblacion identificada,
en esta investigacion se
trabajara con 45 nifios.
Muestreo: ElI muestreo
serd no probabilistico e
intencional, porque los
estudiantes seran
seleccionados
especificamente de entre
aquellos estudiantes que
han sido expuestos a
estas estrategias, con el
objetivo de medir su
efectividad. Este enfoque
permitira  analizar de
manera precisa como las
actividades aplicadas
influyen en el desarrollo
de habilidades de
lectoescritura, y cémo
contribuyen a mejorar la
comprension lectora en
este grupo de estudiantes.

y 3 (si) y un cuestionario
(prueba objetiva).

Caracteristicas de los
instrumentos: Para la
variable comprension lectora
se utilizara como
cuestionario la prueba de
Comprension Lectora,
disefiado por el MINEDU
como parte de la Prueba
ECE, cuyo objetivo es medir
los niveles de comprension
lectora en estudiantes de
segundo grado de primaria.
La duracion de la prueba es
de 45 minutos y evalla

cuatro niveles de logro:
Inicio, Proceso, Logro vy
Logro destacado, con

rangos establecidos por el
MINEDU. Este instrumento
ya ha sido validado por el
MINEDU, lo que garantiza su
fiabilidad y precision en la
evaluacion. La prueba esta
estructurada en 20 items y
se aplica a estudiantes de
segundo grado de primaria.
Los aspectos que evalla
abarcan tres niveles de
comprensién lectora: literal,
inferencial y critico.

Para la variable estrategias
de lectoescritura, se
desarroll6 una lista de cotejo
que abarca dimensiones
clave como juego de
palabras, lectura guiada,
escritura creativa, mapas
conceptuales y comprension
literal. Esta lista consta de 12
items y proporciona dos
opciones de respuesta: "No",
“ A veces” y "No". El
instrumento ha sido validado
por juicio de expertos,
garantizando su adecuacion
para observar de manera
precisa el desempefio de los
estudiantes en estas
habilidades fundamentales.

especializado en
andlisis
estadistico, y

Microsoft Excel. Se
aplicara un analisis

de estadistica
descriptiva  para
elaborar tablas,
frecuencias,
porcentajes y
representaciones
graficas, lo cual

facilitara una mejor
interpretacion y

andlisis de los
resultados

obtenidos.  Estos
resultados seran

fundamentales

para desarrollar las
conclusiones y
recomendaciones,
enfocandose  en
responder al
problema central
planteado en la
investigacion

El analisis
inferencial El
analisis estadistico
se llevara a cabo
utilizando el
software SPSS, lo
cual serad de gran
utilidad para
realizar el analisis

inferencial. En
primer lugar, se
evaluara la
confiabilidad
mediante el
coeficiente alfa de
Cronbach en las
variables
estudiadas,

buscando obtener
valores que oscilen
entre 0.8 y 1.0, lo
que indicaria que

los resultados
encontrados

pueden utilizarse
en la investigacion,
se aplicara la
prueba de
normalidad de
Kolmogorov-

Smirnov o Shapiro-
Wilk, cuyo valor
determinara la
eleccion de la

prueba estadistica.
Si el valor es mayor

a 0.05, se
seleccionard una
prueba
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paramétrica de
coeficiente de
Pearson, mientras
gue si es menor a
0.05, se optara por
una prueba no
paramétrica (Rho
de Spearman).

Este resultado
guiara la eleccion
del analisis

correlacional entre
las dos variables,
ya sea utlizando
pruebas
paramétricas 0 no
paramétricas.
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ANEXO 3: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Titulo del proyecto: Estrategias de lectoescrituray lacomprension lectora en

unainstitucion educativa publica, Tumbes, 2024

Cuestionario: Instrumento: evaluaciéon objetiva para medir la comprensién

lectora

En el colegio, se llevo a cabo el dia del logro. Una estudiante llamada Mariana escribio el
siguiente texto sobre un animal imaginario. Lee y marca lo que consideres correcto:

Este animal se llama Serpilori. Es la hija de una serpiente y un loro. Ella es creativa y muy
relajada. Serpilori tiene un pico grande que le ayuda a chillar. También es larga, muy larga,
tan larga que la gente se asusta cuando la ve. Cuando tiene miedo, se vuelve chiquita. En
cambio, cuando quiere asustar se vuelve grande. Vive debajo de la tierra.

Nivel Literal

1. ¢Por qué las personas se asustan cuando ven a Serpilori?
a. Porgque es muy agresiva.
b. Porque es muy larga.
c. Porgue es creativa.
2. ¢COmo es Serpilori?
a. Creativa y relajada.
b. Astuta y mala.
c. Gritona y miedosa.
3. ¢Qué pasa cuando Serpilori tiene miedo?
a. Se achica.
b. Se agranda.
c. Se esconde.
4. ¢Donde vive Serpilori?
a. Escondido entre las ramas.
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b. En los nidos de las ramas.
c. Debajo de la tierra.

Nivel Inferencial

5. ¢Cdmo se llamaria el animal que fuera hijo de una serpiente y un tigre?
a. Tuserpi
b. Serpentina
c. Serpitigre
6. ¢De qué trata la lectura?
a. De la historia de Serpilori.
b. De una descripcion de Serpilori.
c. Del juego de Serpilori.
7. ¢Qué pasaria si Serpilori teme ser atacada por una nifia traviesa?
a. Se alarga.
b. Se esconde debajo de la tierra.
c. Se vuelve pequefia.
8. ¢QuEé tipo de texto leiste?
a. Descriptivo
b. Instructivo
c. Narrativo

Nivel Critico

9. ¢Crees que exista Serpilori?
a. Si existe porque los loros viven en la selva como las serpientes.
b. No existen porque los loros vuelan y las serpientes no vuelan.
c. Tal vez exista en algin lugar de la selva.
10. ¢ Es correcto que un nifio maltrate a animales indefensos? Justifica tu
respuesta:
a. Si, porgue los nifios somos seres que pensamos.
b. No, porque los animales son indefensos.
c. De vez en cuando es bueno castigar a los animales.

Texto 2: Observa luego lee el aviso y responde las siguientes preguntas:
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]
Festival de Titeres |
ElL Muleco De Trapo |

Lugar: Escuela Micoela Bastidos ‘
Fecha: & de 0609‘?0
Hora: 4 de la tarde

/,—
Nivel Literal

11. ; Cuando se realizara el festival de titeres?
a. El cinco de julio.
b. El seis de agosto.
c. A partir de ahora.
12. ¢ A queé hora serd la funcion?
a. A las 4 de la tarde.
b. A las 2 de la tarde.
c. A las 10 de la mafana.
13. El festival se llama:
a. El mufieco, el oso vy la lorita.
b. Los super amigos.
c. El mufieco de trapo.
14. ;Donde presentaran el festival de titeres?
a. En los parques de la ciudad.
b. En la escuela Micaela Bastidas.
c. En todos los colegios de Lima.

Nivel Inferencial

15. ¢ Quién sera el personaje principal?
a. La lorita de trapo.
b. La osita, la mufieca y el lorito.
c. El mufieco de trapo.
16. ¢ En qué momento iran los nifios?
a. Después de almorzar.
b. Terminando de cenar.
c. Antes de desayunar.
17. ¢ A quiénes esta dirigido la obra ""EI mufieco de trapo™?
a. A los padres.
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b. A los profesores.
c. A las nifias y nifios.
18. ¢ Para qué se escribio el afiche?
a. Para informar.
b. Para entretener.
c. Para narrar.

Nivel Critico

19. ¢ Para que se dan este tipo de funciones?
a. Para pasar momentos tristes.
b. Para entretener a nifios y nifias.
c. Para ningin motivo.
20. ¢ Es importante este tipo de actividades? Justifica tu respuesta:
a. Si, porgue los nifios y nifias necesitamos recrearnos.
b. No, porque nos quita el tiempo dedicado a usar los celulares.
c. No, porque nos quita el tiempo dedicado a jugar en la computadora.

Gracias por su participacion.
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ANEXO 4: Lista de cotejo para la variable lectoescritura
lll. INSTRUCCIONES:

La lista de cotejo esta organizada por 24 items que se disgregan en dimensiones “Juegos
de palabras, juegos, lectura guiada, escritura creativa y mapas conceptuales. Asimismo,
La lista de cotejo de la variable lectoescritura esta organizada por 24 items. Por lo tanto,
se pide que la evaluacion de la variable, se analice y lea atentamente cada pregunta y se
observe minuciosamente al estudiante antes de imprimir o marcar el criterio de cada
pregunta del instrumento.

Marque con un aspa (X) en el criterio que cree pertinente

DIMENSION: JUEGO DE PALABRAS Escala valorativa: 3 =SI 2 =Aveces 1=
No
Escala
INDICADOR / ITEMS valorativa
INDICADOR: JUEGO DE BINGO DE LETRAS. 3| 2 1
1 | Identifica correctamente las letras durante el juego de bingo.
2 | Reconoce y diferencia los sonidos iniciales y finales de palabras
sencillas mientras participa durante el juego de bingo.
INDICADOR: JUEGO DE ROMPECABEZAS DE SILABAS.
3 | Forma palabras nuevas utilizando las piezas del rompecabezas.
4 | Divide palabras sencillas en partes y las asocia con su
representacion visual.
INDICADOR: JUEGO DE PALABRAS ENCADENADAS.
5 | Encuentra rapidamente las silabas que falta en las palabras
encadenadas.
6 | Identifica el sonido final y lo relaciona con el sonido inicial de la
siguiente figura.
INDICADOR:
DIMENSION: LECTURA GUIADA
INDICADOR / ITEMS Escala
valorativa
INDICADOR: PRE LECTURA 3 |2 1
7 | Hace predicciones antes de comenzar la lectura.
8 | Relaciona el titulo, ilustraciones y palabras con vivencias previas.
INDICADOR: PAUSAS PARA LAACLARACION.
9 | Plantea preguntas precisas para aclarar el significado o la
intencion del autor.
10 | Reconoce durante la lectura los puntos en los que el mensaje
resulta poco claro.
INDICADOR: POS LECTURA.
11 | Responde correctamente a las preguntas de comprension
después de la lectura.
12 | Relata en orden lo mas importante del texto y menciona la idea
principal.
DIMENSION: ESCRITURA CREATIVA
Escala
INDICADOR / ITEMS valorativa
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INDICADOR: LLUVIA DE IDEAS.

13

Propone multiples ideas relacionadas con el tema.

14

Usa palabras adecuadas al tema para expresar sus ideas con
claridad en la lluvia de ideas.

INDICADOR: ESCRITURA LIBRE.

15

Propone ideas y narrativas propias, demostrando imaginacion y
creatividad.

16

Escribe textos cortos usando su imaginacion y organizando bien
sus ideas.

INDICADOR:  ESCRITURA GUIADA.

17

Sigue las indicaciones del docente para escribir el texto guiado.

18

Ordena las ideas en una secuencia (inicio, nudo y desenlace).

DIMENSION: MAPAS CONCEPTUALES.

INDICADOR: IDENTIFICACION DE CONCEPTOS.

3 2 1
19 | Identifica los conceptos principales al trabajar con un texto.
20 | Define con sus propias palabras el concepto trabajado, usando un

lenguaje apropiado.

INDICADOR: JERARQUIZACION DE CONCEPTOS.

21 | Organiza los conceptos de manera jerarquica de lo general a lo
especifico.
22 | Ordena las ideas principales y secundarias correctamente en su

mapa conceptual

INDICADOR: CONEXION DE CONCEPTOS.

23

Conecta los conceptos de manera logica mediante flechas o
lineas.

24

Describe con sus propias palabras la relacién entre los conceptos,
demostrando comprensién del significado de cada uno.
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ANEXO 5: VALIDACION DE INSTRUMENTOS

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, José Elmer Cachay Acosta identificado con Documento MNacional de Identidad
MN* 41806704, de profesicn profesor de educacidn primaria, docente de la Institucidn
Educativa, con grade académico de DMagister en Ciencizz de la Educacion Ejerzo
actualmente como director de la Institucién Educativa N® 821213 del distrite de Cortejana
— Cajamarca
Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacidon el Instrumento
denominzda: Listz de cotejo de estrategias de lectoescritura en una institucién educativa
piblica, Tumbes, 2024, cuyo propésite es: Determinar la relacion entre las variables
estrategias de lectoescritura y la comprension lectora en una institucion educativa

piblica, Tumbes, 2024,

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las sigunientes
Apreclaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA(3) | BA() | A(D) | PA A
Calidad de redaccion de los items. x
Amplitud del contenide a evaluar. X
Congruencia con los indicadores. X
Ccherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muv adecuado (_x ) Bastante adecuado{ ) A= Adecusde{ | PA=Poco adecuado
{ } Moadecuado [ ) No zporta: { )

Tumbes, a los 10 dizs del mes de marzo de 2025,

/1 4o
f TJF"-"“’ ‘M...r::l/.
Mg: Cachay Acosta José Elmer. =~ =
DNI: 41806704
Codige ORCID: 0000-0002-0753-5620.
Director de la Institucion Educativa N® 821213
Cortejana - Cajamarca
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, ANIBAL METiA BENAVIDES, identificado com Documents Naciomal de
Identidad N” 164422212, de profesion profesor de educacién superior , docente de la
Universidad Nacional de Tumbes, Facultad de Ciencias Sociales, adscrito al
Departamento de Eduocacién, con grade académico de Doctor en Ciencias de la
Educacion. Ejerzo actualmente como docente nombrade de esta Casa Superior de
Esztudios.

Por medio de la presente hago constar que he revizado con fines de Validacion el Instrumento
denominado: Lista de cotejo de estrategias de lectoescritura em una institncion educativa
piblica, Tumbes, 2024, cuyo propésito es: Determinar la relacidn emtre las variables
estrategias de lectoescritura ¥ la comprension lectora en una institucion educativa
publica, Tumbes, 2024,

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en laz ziguientes
Zpreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa

MA(Y |[BA@ AL | Pa NA

Calidad de redaccion de los items.

Amplitud del contenido a evaluar.

Congruencia con los indicadores.

R

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacidn total:
Muy adecuade {_x ) Bastante adecuado { ) A=Adecuado { ) PA=Poco adecuado
() MNoadecoado{ ) Noaporta: { )

Tumbes, a los 17 dias del mes de marzo de 2023,

e

Dr. Anibal Mejia Benavides.
DNI: 164422 12|
Codigo ORCID: 0000-0003-2190-2647
Docente de la Universidad Nacional de Tumbes
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Wilmer Eafael Chorres Saldarriaga identificado con Documento Nacional de
Identidad N° 00251793, de profesion profesor de educacion superior , docente de la
Universidad Nacional de Tumbes, Facultad de Ciencias Sociales, adscrito al
Departamento de Educacién, con grado académico de Doctor en Ciencias de la

Educacién. Ejerzo actualmente como docente nombrade de esta Casa Superior de

Estudios.

Por medio de 1a presente hago constar que he revizado con fines de Validacion el Instrumento
denominado: Lista de cotejo de estrategias de lectoescrifura en una institucion educativa
piblica, Tumbes, 2024, cuyoe proposzito es: Determinar la relacidn entre laz variables
estrategias de lectoescritura vy la comprensién lectora en una institucion educativa

piiblica, Tumbes, 2024,

Lusgo de hacer laz obszervaciones pertinentez a loz iftems, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracion negativa

MA(H) |BA() |AQ)| PA NA

Calidad de redaccion de los items.

Amplitud del contenido a evaluar.

Congruencia con los indicadores.

Coherencia con laz dimensiones.

E T I

Apreciacion total:
Muy adecuado [ x) Bastante adecvade | ) A= Adecuado( ) PA=Poco adecuado
{ ) Noadecvado( )} No aporta:{ )

Tumbez, a loz 17 dias del mesz de marzo de 2025,

Dr. Wilmer Eafael Chorres Saldarriaga

DNI: 00251793
Cédigo ORCID: 0009-0000-1716-6208

Docente de la Universidad Nacional de Tumbes
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Anexo 6:

Alfa de Cronbach

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
I %
Casos alido 19 95,0
Excluido® 1 5.0
Total 20 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de
fiabilidad
e Alfa de M ode
Cronbach elemeantos
N=1-14 24
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Anexo 7: Pruebade normalidad

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Juego de palabras ,816 45 ,000
Lectura guiada ,905 45 ,001
Escritura creativa ,975 45 421
Mapas conceptuales ,953 45 ,064
Estrategias de lecto escritura ,954 45 ,070
Comprension literal , 794 45 ,000
Comprension inferencial ,947 45 ,039
Comprensién critica ,890 45 ,000
Comprension lectora ,919 45 ,004

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Como se observa en la prueba de normalidad, la variable estrategias de lecto
escritura alcanzo un valor de significacion de ,070 (p > 0.05), esto indica que los
datos de esta variable se distribuyen de forma normal; en cambio, para la variable
comprension lectora se obtuvo un valor de significacién de ,004 (p < 0.05), lo cual
nos indica que los datos de esta variable no se distribuyeron normalmente.

En la misma linea, la mayoria de las dimensiones evaluadas (juego de palabras,
lectura guiada, comprension literal, comprension inferencial y comprension critica)
presentaron valores de significacion menores a 0.05, lo que nos confirma que los

datos no se distribuyen normalmente en estas dimensiones.
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Anexo 8. Prueba de hipotesis

Hipétesis Relacion evaluada p (Rho) Sig. Decision
General Estrategias de lectoescritura <> Comprensién lectora 0,716 0,000 Se rechaza Ho
Especifica 1 Juego de palabras <» Comprension lectora 0,582 0,000 Se rechaza Ho1
Especifica 2 Lectura guiada «» Comprension lectora 0,464 0,001 Se rechaza Ho2
Especifica 3 Escritura creativa < Comprension lectora 0,537 0,000 Se rechaza Ho3
Especifica 4 Mapas conceptuales «» Comprension lectora 0,575 0,000 Se rechaza Ho4

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 9: Matriz de datos de la variable (1), Variable (2)

Estrategias de lectoescritura

Mapas conceptuales

P24

P23

P22

P21

P20

P19

Escritura creativa.

Juego de palabras

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P9

P8

P7

P6

5

P4

B3]

P2

P1
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Comprension criica.

P44

P43

P42

P41

Comprension inferencial

P40

P39

P38

P37

P36

P35

P34

P33

Comprension literal

P32

P31

P30

P29

P28

P27

P26

P25
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Anexo 10: Solicitud del permiso a la institucién donde se aplicara el
instrumento de recojo de informacion
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Anexo 11: Carta de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES/TUTORES
Titulo de la tesis:

“Estrategias de lectoescritura y la comprensioén lectora en una institucion

educativa publica, Tumbes, 2024”

Investigadora:

Prof. Mercedes Carola Flores Mendoza

Universidad Nacional de Tumbes — Facultad de Ciencias Sociales
Estimado padre, madre o tutor legal:

Mediante la presente, se le informa que su hijo/a ha sido seleccionado/a para participar en
una investigacion educativa que busca analizar la relacion entre las estrategias de
lectoescritura y la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de primaria, en la

|.LE. Eduardo Avalos Bustamante N.° 138, Tumbes.

Durante el proceso, se emplearan dos instrumentos: una prueba objetiva de comprension
lectora validada por el MINEDU y una lista de cotejo basada en observacion, previamente
revisada por expertos. Las actividades duraran aproximadamente 20 minutos por sesién, y
se desarrollaran en el entorno escolar de forma individual o grupal. No se generara ningin

dafio fisico, emocional o psicoldgico.

La participacion es totalmente voluntaria, y puede retirarse del estudio en cualquier
momento sin repercusion alguna. La informacion recopilada serd tratada con estricta

confidencialidad y anonimato, y se utilizara exclusivamente con fines académicos.

Yo, (nombre completo) , con DNI N.°

, en calidad de padre/madre/tutor legal del estudiante

, autorizo su participaciéon en esta investigacion.

Firma: Fecha:
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Nombre del estudio:

“Estrategias de lectoescritura y la comprensién lectora en una institucion

educativa publica, Tumbes, 2024”

Hola! Soy Mercedes Carola Flores Mendoza, y estoy haciendo un trabajo para
conocer como aprenden a leer y escribir los nifios y nifias como tdu. Esto me ayudara
a saber qué juegos, lecturas y formas de escribir les gusta mas, y cuales ayudan a

entender mejor lo que leen.
Voy a pedirte que participes en algunas actividades en tu colegio:

e Leeremos cuentos juntos.
e Haremos juegos con palabras.
« Harés dibujos o escribiras algo corto.

o También usardas mapas para ordenar ideas.

No es un examen. Nadie te va a poner nota. No tienes que preocuparte por
equivocarte. Todo lo que digas o hagas me ayudara mucho. Si te cansas 0 no
quieres seguir, puedes decirme “no quiero” en cualquier momento. Siempre te

vamos a respetar.

¢, Quieres ayudarme y participar?

[0 Si, quiero participar

[0 No, no quiero participar

Nombre del nifno/a:

Firma (si puedes escribir tu nombre):

Fecha:
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Anexo 12: Evidencias fotograficas de la intervencién del recojo de
informacion.
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