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RESUMEN

El presente estudio se interesa por comprender la produccion de textos en el contexto
infantil. Esta produccion de textos o escritura es considerada como un proceso de nivel social
y cultural, estratégico, creativo y autorregulado, donde el rol docente es primordial para
fortalecer el aprendizaje de los nifios y nifias. Sin embargo, las diferentes evaluaciones que
se realizan sefialan que las practicas de escritura en el aula estan fraccionadas y suelen dar
mucha prioridad a los aspectos mecanicos, sin importar el para que, para quién y por qué se
escribe. Por ello, esta investigacién tiene como objetivo reconocer los elementos
conceptuales que identifique las caracteristicas teoricas de la produccion de textos en nifios
de 5 afios para favorecer el aprendizaje.

Palabras clave: Produccion de textos, escritura, textos, aprendizaje.



ABSTRACT.

The present study is interested in understanding the production of texts in the
children's context. This production of texts or writing is considered a social and cultural,
strategic, creative and self-regulated process, where the teaching role is essential to
strengthen the learning of children. However, the different evaluations that are carried out
indicate that writing practices in the classroom are fragmented and tend to give high priority
to mechanical aspects, regardless of what for, for whom and why it is written. Therefore,

this research aims to recognize the conceptual elements that identify the theoretical
characteristics of text production in 5-year-old children to promote learning.

Keywords: Text production, writing, texts, learning.



INTRODUCCION.

La Educacion Inicial como primer nivel educativo prevé brindar las condiciones
necesarias para que los nifios se desarrollen plenamente. Por ello, el ingreso del nifio a la
institucion educativaes crucial en la evolucion de la familia. Este nivel inicial es considerado

primer desprendimiento del nifio del seno familiar.

El infante se adhiere a un nuevo sistema con docentes y comparieros y realizara
nuevas Yy diferentes actividades fuera del hogar o institucion en las que demostrara, a través
de sus desempefios, todo aquello que la familia le ha venido inculcando desde los primeros
afios de vida al nifio, como son: limites, relacion con las personas que tienen funcion de

autoridad y sus pares.

El Minedu (2009), plantea que la escritura es una forma de comunicacién, mediante
la cual se enuncia un mensaje en el marco sentimental, emocional, ideas y necesidades de
manera grafica. Ademas, que la produccion de textos es un proceso activo de permanente
construccion, ligado a la necesidad de expresar y de comunicar. Para cualquier infante,
producir un texto es poner de manifiesto todas sus destrezas y habilidades para escribir con
sus propios graficos y letras mensajes para expresarse y comunicarse con sus compafieros u
otras personas en situaciones reales. No se espera que los nifios de nivel inicial escriban igual
que un nifio del nivel primaria pero si se puede entender que cuando ellos escriben lo hacen
porque desean comunicarse con los demas. Esta produccion de textos se inicia en los mas
pequefios con trazos y dibujos hechos de manera libre sin seguir reglas, pasando mas tarde,

en primaria, a utilizar los aspectos formales de la escritura. (p.139).

La produccion de textos escritos como competencia y capacidad linguistica se ha
ido confinando en su desarrollo, dandose mucha mayor prioridad a la comprension de textos
escritos como mayormente vienen demostrando las evaluaciones censales de estudiantes
(ECE) cuya caracteristica es evaluar la competencia en lectura, y lo realiza cadaafio y a nivel

nacional.



En consecuencia, se observa, a muchos docentes que laboran en el nivel inicial con
desconocimiento de estrategias metodologicas innovadoras e interactivas para la produccién
de textos, a raiz de ello, también se evidencian estudiantes que presentan inadecuadas
estrategias para producir textos narrativos escritos y ademas, a padres de familia muy
preocupados por el bajo nivel de produccion de textos escritos por parte de sus menores

hijos.

Mayormente la ensefianza abusa de la repeticion; cabe sefialar que, en el nivel
inicial, los ejercicios de trazos tienden a sobredimensionarse, perdiendosu efectividad en los
infantes, ademas como el sentido para los docentes. Los docentes generalmente creen que
esta practica es de mucho provecho, asumiendo, que los nifios menores de cinco afios no han
empezado su proceso para adquirir el sistema textual. Incluso, después de haber recibido
capacitacion al respecto, persisten en los trazos aludiendo en ciertas justificaciones:
pudiendo ser que los trazos son un apoyo para desarrollar la importante expresion grafo-
plastica, asi como la capacidad motora fina. Lo que no se desea es que pedagogicamente los
nifios asuman la idea que producir textos es una situacion mecanica, repetitiva y automatica,
ajena de la creatividad propia. No implicando que las técnicas y todos los ejercicios sobre

trazos se desvanezcan, caso contrario que se desarrollen en un espacio apropiado.

Para tener un mejor analisis del presente trabajo, se han planteado los siguientes

objetivos:

Objetivo general:
Reconocer los elementos conceptuales que identifique las caracteristicas tedricas de

la produccion de textos en nifios de 5 afios para favorecer las practicas educativas.

Objetivos especificos.

Identificar los planteamientos teoricos para fortalecer los conocimientos sobre
estrategias de produccion de textos en nifios del nivel inicial.

Conocer las bases teoricas que fundamentan la escritura para afianzar la produccion

de textos en el nivel inicial.

En presente trabajo académico se ha organizado en dos capitulos, conclusiones y

recomendaciones y bibliografia. En el capitulo 1, se presentan las teorias, conceptos y



estrategias que fortalecen el marco teorico, el cual tiene como base fundamental los estudios
psicopedagogos que han aportado sus investigaciones para ayudar en el proceso de
enseflanza aprendizaje que tiene como tarea fundamental cada docente en el aula. En el
capitulo 2 se describen los procesos de la ensefianza de la escritura en el nivel inicial asi
como la importancia y la creacion de textos. Luego se sefialan las conclusiones a las que se
ha llegado en este trabajo, asi como también las recomendaciones y las referencias citadas

que han servido en la investigacion.



CAPITULOI

PRODUCCION DE TEXTOS

1.1. Antecedentes de estudio.

Zuccala, (2015). en su tesis titulada. Producir textos en los inicios de la
escolaridad: la produccion de textos orales, dictadosaun adultoy escritos, en sala de5y
primer grado. En cuyas conclusiones resumen lo siguiente: Las preguntas iniciales eran
si la longitud de los textos variaria con la edad, con la modalidad de produccion y con los
enfoques pedagogicos de los cuales participaban los nifios. Esta tesis aportd datos que
coinciden con estudios previos que mostraron que la longitud de los textos infantiles
aumenta con la edad (Auza-Benavidez-Chavez Lujan, 2013; Hess Olguin, 2013). Los
resultados también confirman lo observado por trabajos anteriores que han comparado
narrativas orales y escritas (Alarcon Neve, 2013; HessRodriguez, 2010) al coincidir en
que las narrativas orales de los nifios mas pequefios son mas largas que sus narrativas
escritas. En nuestros datos se observa que el promedio de clausulas en los textos orales
desala de 5 es mucho mayor que en los textos escritos. Lo mismo ocurre entre los textos
orales y escritos en primer grado, aunque la distancia en el promedio de clausulas entre
ambas modalidades se reduce significativamente. Al considerar las producciones orales
se observd que los nifios de sala de 5 (edad promedio: 5,77) produjeron en promedio
textos orales mas largos que los nifios de primer grado (edad promedio: 6,82). En cambio,
Para los textos dictadosy escritos se confirmé la tendencia a aumentar la longitud con la
edad: los nifios de primer grado producen textos mas largos en ambas modalidades. Es
decir: en nuestros datos, la longitud de los textos aumenta con la edad solo en las tareas

que resultan méas complejas para los nifios.”

Ocampo, (2016) en su tesis titulada: la ensalada de cuentos como estrategia para
mejorar la produccion de texto cuento en los estudiantes de grado tercero de la
institucion educativa distrital llano grande j.t. En cuyas conclusiones encontramos los

siguientes: En primer lugar, esta investigacion hizo evidente que la influencia que tuvo



1.2.

1.3.

la aplicacién de una estrategia pedagdgica basada en los subprocesos de revision textual
y mediada por la técnica la Ensalada de Cuentos fue positiva, los estudiantes del grado
tercero presentaron avances en su proceso de produccion de texto narrativo cuento. La
imaginacion es una fuente poderosa en donde se hace inevitable la intervencion de la
fantasia, pero para que esto ocurra se hace necesario estimularla, a través de técnicas o
trucos y qué mejor que utilizarlas como instrumentos para la educacion linguistica de
los nifios y las nifias en la escuela. Es evidente el impacto positivo que ha tenido la
aplicacién de las técnicas de Rodari en el arte de inventar historias, en este caso la
aplicacion de la técnica la Ensalada de Cuentos motivo a los estudiantesy despertd el
interés por inventar historias. La técnica ensalada de cuentos es considerada como un

juego.

Enfoque constructivista y la construccion de la escritura.

Desde este enfoque, se cree que el sujeto ejecuta una actividad provechosa,
aprende en la interacciéon que tiene permanente con los objetos y su realidad. Mientras
el sujeto aprende, el nifio también hace lo posible en comprender el mundo, enunciando
teorias tentativas (Ferreiro, 1997). En este proceso interactivo el sujeto pone de
manifiesto sus esquemas de asimilacion que le van a permitir conceder sentido a todo
aquello con lo cual se encuentra interactuando. La accion asimiladora de la persona esté
determinada por el mecanismo primordial para la adquisicion de conocimiento,
implicando ademaés la transformacion de la esencia en funcion de aquellos esquemas

previos que posee el sujeto. (p.18).

Los estudios de Ferreiro contribuyen y engrandecen este paradigma
experimentando su validez al plantear hipoétesis, al investigar los procesos de
cimentacion de comprension del nifio que poco a poco aprende la escritura. En este
ambito el nifio es pensado como una persona que puede pensar, que puede reconstruir
la escritura planteandose opiniones sobre él mismo antes de introducirse en la ensefianza
de indole formal . (Ferreiro, 2001, p.23).

Principios didacticos en la ensefianza de la composicion escrita
Considerando a la escritura como un proceso complejo, compuesto por

diversos procesos cognitivos como son la planificacion, la organizacion, la



textualizacion y la revision, los modelos cognitivos ademas proponen que al instruir
para producir un texto escrito no se debe tomar en cuenta la elaboracién del producto
escrito, sino ademas revelar y manipular los diversos pasos que se tienen que seguir en

este proceso de estructura escrita.

Hernandez y otros (2007) suponen diversos principios didacticos que se
desglosan de los enfoques de orientacién cognitiva: a) Atencion y control de proceso, la
instruccion de la estructura escrita implica conocimientos de gramatica, usos y arreglos
de la lengua, la informacion del contenidoy todos aquellos procesos que se relacionan
a la produccién de textos, entre los que tenemos: el planificar, generar contenido,
elaborar un borrador, revisar, etc.), procesos que de una u otra manera van sellando una
ruta: avanzando, volviendo a revisar para perfeccionar, corregir y reescribir con la
finalidad de conseguir lo planteado de antemano. En lo que concierne a reescribir, de
acuerdo se plantea que es preparar al alumno para hacer de su propio texto un objeto de
trabajo, a juzgarlo, analizarlo, transformarlo y mejorarlo, como si se tratara del texto de

otro alumno, (Dolz y Shnnuwly, 2011).

Atencion al contexto, al considerarse la expresion escrita como una actividad de
nivel social, los otros contextos convienen e influyen en el estudiante en su ambito de
motivacion, asi como en la aplicacion de las estrategias; c) Interaccion — Colaboracion,
tanto el docente como los estudiantes de clase desempefian roles significativos en el
proceso de estructura escrita, porque el docente tiende a interactuar con los estudiantes
tanto a nivel de grupo e individual, custodiandolos desde el instante de planificacion, y
los estudiantes realizan interacciones entre ellos, dando como producto el dialogo y la
colaboracion; d) Individualizacion: existird instantes en que los estudiantes tendran que
enfrentar obstaculos con el propésito de expresar sus ideas por el medio escrito y el
docente debe otorgar su ayuda de manera individualizada, a través de interrogantes que
le permitan ayudarlo a superar todas aquellas dificultades que se le presenten y pueda
terminar con éxito su texto; e) Autenticidad, es significativo que los estudiantes se
muestren auténticos en el momento de produccion sus textos y por otro lado eso debe

crearles la necesidad de escribir y expresar sus ideas sin temor alguno.



1.4. Lenguaje escrito

Gomez, (1988) asevera que todos los nifios y nifias siguen un mismo proceso de
desarrollo; en este sentido es posible reconocer que, en el aprendizaje del sistema de
escritura, los nifios presentan las mismas definiciones, aunque con un ritmo evolutivo
diferente, claro que depende de las oportunidades de aprendizaje informal, sobre todo
el medio sociocultural y el ambiente familiar que estos se desenvuelven y es

fundamental para que el nifio y nifia avancen en este conocimiento. (p. 32).

Sabemos que dichas oportunidades les ofrecen, en mayor o menor medida, y
segun su calidad, los elementos necesarios para comenzar a construir un conocimiento

particular sobre la escritura mucho antes de que los nifios asistan a la escuela.

Asi podemos encontrar algunos nifios y nifias que cuando ingresan a preescolar
poseen un conocimiento previo sobre el sistema de escritura, por ejemplo, algunos
conocen unas cuantas grafias, y las utilizan de manera convencional o no convencional
mientras que otros ya descubrieron el principio alfabético del sistema. También es
posible encontrarnos a otros nifios que no han reflexionado ain sobre este objeto de
conocimiento. La escritura no debe considerarse s6lo como una actividad escolar, sino
como un objeto cultural que nace a partir de la necesidad de la comunicacion entre las

personas y que cumple con diversas funciones sociales.

En el proceso de adquisicion de la escritura y de la lectura consisten en la
elaboracion que el nifio y nifia realizan de una serie de suposiciones que le permiten
descubrir y apropiarse de las reglas y peculiaridades del sistema de escritura. Dicho
descubrimiento origina a su vez la elaboracion de textos un poco mas complejos
mediante los que pueda informar mejor sus ideas, emociones y vivencias acerca del
contexto en el que se desenvuelve diariamente, asi como una mejor comprension de lo

expresado por otros.

Cabe sefialar que la elaboracion de las diferentes suposiciones que caracterizan a
dicho proceso depende de las posibilidades cognoscitivas y de las oportunidades que

tienen los nifios y nifias para interactuar con el objeto de conocimiento, dicha interaccion



les proporciona una experiencia personal desde la cual ellos mismos podran orientar su

proceso de aprendizaje.

Se puede definir el sistema de escritura como un sistema de representacion de
estructuras y significados de la lengua. En el contexto donde se desarrolla la
comunicacion, el sistema de escritura cumple una funcion eminentemente social. se
convierte en un objeto cultural dispuesto de ser usado por los sujetos de una sociedad.
Estos sujetos comunican por escrito todassus ideas, sentimientos y vivencias deacuerdo

con su forma de concebir la vida y del mundo en el cual se desenvuelven.

Para comprender la capacidad de como el nifio y nifia reconstruyen el sistema
de escritura, Gémez (1988) argumenta: Que es necesario conocer los principios que lo

rigen con el fin de entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender a usar.

Inicialmente, se hallan los principios funcionales y utilitarios de la lengua escrita

tales como: el hacer posible la comunicacion a distancia y a la vez evitar el olvido.

Respecto a la escritura el nifio y nifia primero interactian empiricamente, con
diversos portadores de texto por ejemplos: revistas, libros, cuentos, envases de
alimentos, empaques, de productos de limpieza, anuncios, como con las letras impresas
en ellos. En estas interacciones va construyendo conocimiento acerca de esos textos.
Por otro lado, cuando presencia actos de lectura elaborados por otros, no sélo recibe
informacion sobre la funcién y uso de la lengua escrita, sino que manifiesta la actitud
que los adultos y nifios y nifias alfabetizados de su contexto no tienen referente a la
lectura y escritura. La forma en que sienta estas experiencias implicara en gran modo el

desarrollo de estos principios. (p.17)

La lengua escrita, y en particular el sistema alfabético que nos rige, esta
organizado de un modo convencional; se representa en indiscutibles formas, se lee y
escribe en determinada direccion, tiene arreglos ortograficos y de puntuacion, asi como
reglas sintacticas y semanticas. El posible uso del sistema de escritura, dependen mucho
del conocimiento que se tenga sobre las caracteristicas y reglas que lo componen, para

expresarla de manera grafica las expresiones lingisticas.



1.5. Los nifios y la escritura

Tedricamente se conoce que desde el enfoque constructivista no se observa al
sujeto de manera individual. Por el contrario, el aspecto social en la reconstruccion del
proceso de escritura ocupa un lugar esencial, que se presenta en dos sentidos: al ser
respetada la escritura como beneficio auténtico con una manera definidade existencia
en el &mbito socio-cultural y al ser apreciado el sujeto como una persona que aprende
gracias a la interaccion. Los nifios y nifias asimilan el sistema de escritura e incluso antes
de percibir su condicion alfabética, cimientan conocimiento ademas sobre la lengua
escrita aproximandose formas diferentes a la cultura ilustrada. Como participes de una
cultura en la que transitan diversos materiales escritos, construyen desde sus edades
infantiles conocimiento sobre elementos y caracteristicas propias de la oralidad y de la
lengua escrita; asimismo, muestran tener conocimientos sobre los textos en general e
incluso sobre diferentes géneros textuales. Para alcanzar a esa construccion los nifios y
nifias se relacionan con otro llamado interpretante en todo este proceso de

reconstruccion que ejecuta el sujeto. (Ferreiro, 2001, p. 19).

Los interpretantes con los que el nifio y nifia tienen vinculos en sus relaciones
sociales les admiten comenzar a revelar las relaciones al comienzo un tanto obscuras
entre las marcas de nivel grafico y el lenguaje. El intérprete, nifio y marcas graficas,
segun (Ferreiro, 1997) esté en el inicio del vinculo entre el nifio y nifia y el sistema de
escritura, entre el nifio y nifia y la lengua escrita, entre el nifio y nifia y la sabiduria
letrada. Algunos estudios se han afanado en analizar exclusivamente al sistema de
escritura como si fuera un proceso de construccién infantil. Se conoce que los nifios y
nifias producen diversas escrituras mucho antes realizarla de manera convencional, es
decir, que ha venido comprendiendo asiduamente las caracteristicas que presenta el
sistema alfabético, ademéas que el fundamento de este sistema admite un complicado

proceso conceptual. (p.24).

Muchas investigaciones dieron explicacion a las ideas originales que los nifios y
nifias construyen sobre este objeto cultural. En este importante proceso se describen tres
etapas. La primera fase incumbe a la construccion de la gentileza entre la forma de
representacion iconica y no iconica, la segunda fases a la cimentacion de formas de

diferencia de las escrituras. En la tercera fase, llegan a establecer la existencia de una



comunicacion que asocia la cantidad de letras utilizadas para escribir una palabra y el
aumento de partes registradas en la expresion oral; marcando el inicio de la tercera fase,
cabe sefialar, el de la fonetizacion de la escritura que se da en los niveles silabicos,
silabico-alfabético y alfabético. (Ferreiro, 1997, p. 89).

En lo referido a la conceptualizacion alfabética inicial, los nifios y nifias deben
resolver nuevos problemas, por ejemplo, problemas de indole ortografica y los que
plantea la separacion de la escritura en diversas palabras graficas. (Ferreiro y Teberosky,
1979) han investigado los retos que esbozan los espacios en blancos entre las palabras
en nifios y nifias que intentan dilucidar textos sin haber erigido aun la definicion de
palabra, y cuando aun no suponen que casi todas las palabras que hablamos estén
escritas. Se ha hecho referencia a estas indagaciones sobre la interpretacion de textos,
con el proposito de destacar la dificultad que presentan los nifios y nifias de percibir que
la mayoria de elementos gramaticales estan escritos, y la dificultad que entrafia colocar
en aviso término a término el orden de emitir oral con el debido orden de cada una de
las palabras escritas. En la medida que los nifios y nifias principian a comprender la
alfabeticidad del sistema, sus intentos por dividir una escritura que hasta el momento ha

tenido una naturaleza continua, dan cuenta de lo complicado que es este problema.
(p-32).

Entonces, se puede afirmar como lo plantea (Luca, 2013, p.158) que:

“El proceso de escribir no es un mero trabajo mecanico, una simple cuestion de
poner el habla sobre el papel. Es una exploracion del potencial grafico de una
lengua, un proceso creativo, un acto de descubrimiento. Asimismo, lglesias
(como se citd en Sanchez, 2013) se refiere a ella como un proceso cognitivo que
implica subprocesos orientados al uso de la lengua a través de signos linguisticos
convencionales que requieren para su aprendizaje de soportes instrumentales

dentro de las instituciones educativas.”

Ademas, el proceso de produccién o composicion de textos escritos como dicen
(Sanchez, Medrano y Bozone, 2013, p. 91) demanda mayor atencion en su practica
comunicativa, ya que se aprende escribiendo, en escenarios comunicativos reales, en las

que se pone en juego las habilidades y destrezas del nivel superior y, al mismo tiempo



se automatizan gradualmente las habilidades basicas. También, “cuando hablamos,
cuando escribimos, se realiza a traves de textos, no con palabras aisladas porque estas
solas no transmiten nada a menos que estén dentro de un contexto y enuncien una idea.
(Sanchez et al.,2013, p. 104).

1.6. ¢ Qué es el texto?

Adamy Lorda (1999), sefialan que:

“Los textos son reconocibles tanto en las interacciones habladas como en la
comunicacion por escrito porque se sittan entre dos silencios, en lo oral, entre
el que precede el intercambio cara a cara y el que sucede la interrupcion del
mismo, y, en el documento escrito, entre el que antecede el titulo y el que sucede
al punto final. Estos silencios, pausas o espacios en blanco constituyen los
recursos de segmentacion del discurso en una unidad finita que reconocemos
como texto, que a su vez segmentamos a traves de otros recursos en otras

unidadesde otro tipo”. (p. 45)

Para (Loureda, 2003), el texto:
“Constituye una unidad comunicativa e intencionada y que exige para su
interpretacion la consideracion de las condiciones de produccién: oyente,
hablante, medio, mensaje, contexto y finalidad. EI texto es un producto de la
actividad discursiva, es decir, de los diferentes usos que se realizan del lenguaje

para cumplir determinados propdsitos” (p. 4).

Desde la perspectiva de la gramética del texto, (Casado, 1993) manifiesta que
el texto es un nivel superior de la oracién; compuesto por series de oraciones acopladas
unas con otras, es decir enunciados o funciones discursivas, a traves de muchos

procedimientos especificos con los que cuenta la lengua para realizar dichas relaciones.
(p. 56).

En lingulistica el término texto suele definirse con independencia de su
modalidad material de expresion, en cambio, en los estudios psicoldgicos sobre las
relaciones entre lo oral y lo escrito se prefiere utilizar el término texto para referir a lo

escrito y usar discurso para lo oral. De esta manera, discurso connota el uso conectado
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y propositivo del lenguaje, mientras que el texto connota un producto consolidado y
estable. En conclusion, el texto es una unidad linguistica escrita, que en su estructura
presenta limites identificables y sentido completo; tiene cardcter productivo y

conformado por unidadesy con una dimension intertextual y genérica . (p. 34).

¢ Los nifos producen textos?

Comenzando la Educacion inicial, los nifios y nifias ya tienen la capacidad de
producir textos; tienen la capacidad de organizar su discurso de forma compositiva,
relacionada y secuencial alrededor de un tépico (Teberosky, 1993, p.67). Y siguiendo
la definicion antes planteada, son capaces de producir unidades lingtisticas, superiores

a la oracion, con gran sentido para el cumplimiento de un propésito determinado.

Los infantes no solamente producen unidades discursivas con sentido completo,
es decir, textos, sino que las pueden producir utilizando la lengua propia del lenguaje
que se escribe. Trabajos que se realizaron de manera empirica de diversas areas han
demostrado que antes de aprender a escribir los nifios y nifias, estos conocen el lenguaje
para ser escrito; que lo pueden utilizar al hablar y al dictar, y que este lenguaje es

diferente de la transcripcion del lenguaje habitual. (Blanche y Benveniste, 1998, p.27).

Entre las situaciones experimentales utilizadas para estudiar este fenomeno se
encuentra el dictado al adulto. Segun, Blanche y Benveniste (1982), encontraron que
cuando les solicitaba a nifios y nifias entre 4 y 5 afios que mencionaran textos para ser
escritos estos nifios y nifias usaban un lenguaje que calificO de literario, cuyas
caracteristicas fue el uso de tiempos verbales narrativos especiales como el pasado

simple y los sujetos invertidos en marcos de cita, entre otros.

Los trabajos de (Teberosky, 1993) demostraron que, en momentos de recordar
las historias conocidas, los infantes eran capaces de producir textos con las
caracteristicas propias del lenguaje escrito. Revisando los aportes de Pappas y Browne
(1987), estos realizaron un andlisis linglistico de diferentes lecturas simuladas y
repetidas de un mismo texto. Luego de unasituacion de lectura compartida con el adulto,
el nifio debia tomar el turno y simular leer el libro compartido. Realizaron la repeticion

de esta labor durante algunos dias y lograron encontrar que en cada lectura los nifios y



nifias integraban una mayor cantidad de componentes aproximados de secuencias de
tipo textual iguales al texto original, incluian ademas inferencias sobre el texto
producido y reducian las referencias que eran ambiguas. Los resultados permitieron
plantear que la respuesta de los infantes a situaciones de produccion como son la de
simular leer o también de la de recontar textos leidos de forma repetida lo que no
constituyen simples labores de recuento o de memoria, sino que ademas se trataba de
cuestiones que evidenciaban un proceso constructivo de apropiacion y organizacion de

las formas particulares de la expresién escrita. (p.34).

Por su parte, el trabajo de (Teberosky, 1992) demostrd que nifios de cinco afios
reproducian textos luego de haber participado en sesiones escolares de lectura de
cuentos. Las reproducciones de los nifios y nifias mostraron la capacidad que poseen
para retener aspectos historicos, asi como ciertas caracteristicas especificas del lenguaje

del texto.

Todos resultados se verificaron en situaciones desimular en dar lectura a un texto
sin modelo, solicitandoles a los nifios y nifias preescolares que leyeran en voz alta un
libro sin texto. Este analisis de las muestras de lenguaje oral también puso en evidencia
la presencia de aspectos lexicales y sintacticos que fueron considerados potenciales y
diferenciadores entre registros orales y escritos de la narracién. Estos aspectos
integraban el uso de participios, adjetivos atributivos, series de nombres, verbos,
adjetivos o adverbios, expresiones o palabras literarias, frases adverbiales, citaciones

directas, expresiones formularias para el inicio y cierre de la narracion, entre otras.

Estudios anteriores ofrecen evidencias de las apropiaciones infantiles de las
caracteristicas del lenguaje que se escribe y también ponen de manifiesto que estos
aprendizajes resultan de la interaccion textosy lectores. Este tipo derelacion ha recibido
una considerable atencion por parte de la comunidad cientifica. (Sulzby, 1985),
caracterizé los efectos sobre el aprendizaje y el desarrollo que tienen los ambientes y
eventos letrados; aquellos ambientes de alfabetizacion en los que los nifios y nifias tienen
experiencias significativas con textos y con lectores y en los que van construyendo
conocimiento sobre como funciona el lenguaje escrito. (Teberosky y Soler, 2003, p.
13).



En este campo, la investigacion sobre la lectura compartida de libros tantoen el
contexto o ambiente del hogar como de la institucion educativa ofrece datos
contundentes sobre sus implicancias en el desarrollo y el aprendizaje. Actualmente, es
indiscutible la relacion que existe entre la practica de lectura de cuentos y el desarrollo
del lenguaje, asi como el aprendizaje de la lectura y la escritura. Por tal motivo, para
diferentes asociaciones cientificas y de profesionales de la comunicacién y el
aprendizaje, esta innovadora practica ha pasado a constituir un indicador del éxito
escolar y también como una actividad de promocién del desarrollo linguistico y de la
prevencion del surgimiento de todas aquellas dificultades en el aprendizaje inicial de la

lectura y la escritura.

Estudios profundos sobre el desarrollo del lenguaje como los que realiz6 (Heath,
1983) ya se habia referenciado los efectos de la rutina de lectura compartida de cuentos
entre padres e hijos. Sin embargo, en estos estudios, el valor del lenguaje del textoy los
efectos de su lectura no se relacionaba con su propiedad de lenguaje escrito, sino mas
bien con el tipo de intercambios comunicativos orales que promovia. Esos trabajos
demuestran que dichas rutinas constituian situaciones de mucho privilegio para el
aprendizaje de vocabulario, asi como también deestructuras sintacticas complejas y que

estimulaban el desarrollo de diferentes habilidades de pensamiento. (p.23).



CAPITULO I

LA ESCRITURAEN EL NIVEL INICIAL

2.1. Las précticas educativas y el texto.

Respecto a la participacion en sucesos letrados y el aprendizaje de lo escrito ha
recibido muchos procedimientos diferenciados en la préctica escolar y en la literatura
psicopedagdgica que la sustenta. Es asi, que en el contexto escolar se suele enfrentar la
ensefianza inicial de la relacion entre la oralidad y la escritura en términos de las
unidades minimas como son: las letras, los sonidos, las silabas, las palabras, que se
ponen en comunicacién porque esos elementos se consideran los intermediarios
necesarios para aprender como esta funcionando lo escrito. Por tal motivo, durante la
etapa de alfabetizacion inicial, se da mayor énfasis a la ensefianza centrada en el codigo.
Este enfasis dalugar a una graduacion consideradanatural, que en la literatura se prepara
sobre el proceso de aprendizaje: primero se aprende el cadigo (o el sistema de escritura)
para después aprender los textos. Después de fomentar la integracion entre estos dos
aspectos, la proposicién de secuenciacion didactica ha dado pie a posiciones halladas y

representadas por el método fonéticoy el metodo integral. (Ayra et al., 2005).

Hay que destacar que el textoy el discurso letrado no estan lejanos del curriculo
ni de las practicas escolares, pero se les dael tratamiento como un instrumento de mucha
importancia desde el punto de vista de su funcion social y comunicativa, mas no como
un objeto de ensefianza y aprendizaje (Pontecorvo y Orsolini, 1996, p. 35). Al no ser
considerado un objeto de ensefianza, el texto no viene a ser la referencia de las practicas
escolares ni el punto de apoyo de las conceptualizaciones infantiles, por tanto, la
actividad de escribir queda postergada por la prioridad de conocer los elementos de la
lectura. Asimismo, la mayoria de tiempo dedicado a las habilidades evaluables como
son recitar el alfabeto, asi mismo, reconocer letras y palabras y ademas responder a

tareas de segmentacién fonoldgica, actuando en deterioro de otras actividades.



En relacion a la cantidad de invitaciones para integrar el aprendizaje de la
escritura y el aprendizaje del lenguaje escrito, estas dos posiciones parecen
irreconciliables: las préacticas que siempre estan centradas en el codigo desplazan a las
practicas sobre el lenguaje escrito. Lo contrapuesto no se cumple, como bien ha
reflexionado (Ferreiro, 2002, p. 27), la intervencion en actividades afines con textos
escritos, escuchar leer y aprender a escribir, admite desplegar conocimientos sobre las

unidades de lo que se ha escrito.

Asimismo, las sesiones escolares al proponer la exclusion de la alfabetizacion
inicial, las actividades con textos escritos desestiman al lenguaje escrito, asi como
muchos de los niveles de la relacion entre oralidad y escritura; ademas, postergan la
actividad de escritura en el aprendizaje inicial y el hablar sobre los textos escritos. Esta
exclusion de los textos impide influir sobre las relaciones entre la linealidad fonogréfica
y la jerarquia textual, asi como retrasa el proceso de aprendizaje de la delimitacion de

la escritura continua en unidades textuales.

En un estudio sobre la practica docente del primer curso de primaria, (Pascucci,
1996) presenta un listado de exclusiones que ejemplifica muy bien el significado que se
suele dar a los diferentestextos en la ensefianza en el nivel inicial. En esa lista se refieren
aspectos y elementos que siguen ausentes en muchas de las aulas de nuestro medio
escolar (Castells, 2006). Lo que sistematicamente esta ausente incluye: cualquier
locucion de discurso oral letrado, el dictado de textos al docente, las historias o
informaciones que han sido leidas o explicadas por parte del docente, el recurso de
ayuda entre sus compafieros de clase, los textos reales y la interaccion con material
escrito como son los libros, revistas, folletos, publicidad y otros, las practicas de
escritura espontanea de los nifios y nifias y la referencia a los errores que estas practicas
conllevan, el dialogar sobre los textos por parte del docente o el discutir diversas
interpretaciones. Estas ausencias o lejanias se explican por el énfasis casi especial en la

lectura y en la escritura. (p. 17).

Ademas, existen las aulas de nifios y nifias donde la actividad de lectura de textos
no se vincula en ningn momento con la actividad de escribir textos. Por este motivo la

capacidad infantil de comprensién y reproduccion de textos queda reservada para el
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proceso de expresion oral y no se vincula de ninguna manera, ni tampoco se aprovecha

en beneficio del proceso de expresion escrita.

La ensefianza de la escritura en el nivel inicial.

La escritura de textos, que se desarrolla en las practicas de alfabetizacion
inicial, puede responder a dos significaciones las cuales son las méas generalizadas en
referencia a lo que es la escritura y lo que simboliza su aprendizaje en el desarrollo
linglistico y cognitivo de los aprendices. Ademas, hallamos que aprender a escribir esté
relacionado con el aprendizaje del sistema de escritura y el aprendizaje de los

procedimientos oportunos de la composicion de textos.

Formarse en el sistema de escritura equivale a aprender las correspondencias
entre grafemas y fonemas, desarrollar las habilidades grafo-motora, dominar las
sucesiones ortogréaficas de la lengua y automatizar el acceso a las mismas en los instantes
de ‘transcripcion’ o codificacion. Por otra parte, aprender a componer textos admite la
adquisicion de muchos conocimientos referidos a los tipos de texto y sus funciones, un
conocimiento de indole genérico-discursivo, y el desarrollo de todas las habilidades para
encaminar los procesos que se han descrito sobre la produccion de textos, lo que a

grandes rasgos es: planificar, textualizar y revisar. (Flower y Hayes, 1981).

“El modelo de Flower y Hayes ha sido examinado para dar respuesta a lo que
sucede con escritores aprendices, en la medida que el modelo original se desarrollé a
partir del estudio de costumbres de pensamiento en voz alta de escritores expertos.

La produccidn de texto equivale a transformar las ideas en representaciones linguisticas
y la transcripcion que realizan los nifios y nifias a transformar dichas representaciones
en palabras escritas. (Berninger, 1999).

Esta investigacion del modelo de composicion escrita proporciono especial
atencion al papel que cumple la memoria a corto plazo y, de forma muy particular,
atendio a su correspondencia con la transcripcion, puesto que el que escribe debe
codificar letras y secuencias de letras en palabras, ademas, si es necesario debe revisar
su caligrafia y ortografia, en los cuales la memoria a corto plazo juega un papel

relevante. (Berninger, 1999).



La eleccion por cualquiera de estas dos significaciones del escribir puede
implicar en posponer la escritura de textos durante los primeros afios en los infantes,
puesto que, si la meta inicial es la automatizacion de las habilidades de codificacion, la
prioridad es tratar de asegurar el correcto establecimiento de correspondencias que
existen entre unidades sonoras y graficas. A partir la perspectiva de la escritura como
un proceso, también el aprendizaje de la escritura de textos puede postergarse a los
grados més altos, entendiéndose que la escritura no es equivalente al sistema de
simbolos que simboliza el habla sino a una actividad de indole cognitiva, comunicativa
y linglistica muy compleja que necesita algunos afios de escolaridad, debido a la
diversidad de géneros, recursos linguisticos y grados de complejidad que pueden estar

implicados (Alvarado y Silvestri, 2003, p.78).

Se concluye que el nifio y nifia que aprende a escribir, debe solamente aprender
el sistema que representa claramente la lengua que ya conoce. Si la escritura viene a ser
un sistema de transcripcion del habla, entonces aprender a escribir equivale a aprender
sobre el sistema de escritura o la tecnologia grafica con la cual nuestra sociedad escribe:
el alfabeto. Este aprendizaje presupone, en un primer momento, la comunicacion entre
las unidades del aspecto oral y las unidades del aspecto escrito y, en segundo momento,
la existencia o realidad mental de dichas unidades y su disponibilidad para el

aprendizaje.

Estudiosos de diferentes campos profesionales han logrado sefialar la falsedad de
estos dos supuestos. Ademas, actualmente existe claridad en cuanto a que las unidades
del proceso oral no se corresponden con las del proceso escrito sino parcialmente, y, por
otro lado, que ni en la historia de la humanidad ni en el desarrollo de los nifios y nifias
las unidades del habla antecedieron a la invencion o al aprendizaje del proceso de la

escritura.

Segun, (Claire Blanche-Benveniste, 1998) “sustentan que a todos los niveles de
analisis se observan muchas diferencias entre lo oral y lo escrito: el fonema no encuentra
correspondencia con la letra; la palabra en lo oral se presenta esencialmente en grupos
nominales, por ejemplo: mi coche, un coche; en tanto que estan mas solitarias en lo
escrito; la frase es concebida como una construccién propia de lo escrito y que no

presenta equivalente en lo oral, etc”. “Ademas, a nivel del funcionamiento de la



disertacion se acopian las diferencias: en sintaxis se puede diferenciar en funcién de la
consistencia de informacién: en lo escrito mayor cantidad de nombres y de
nominalizaciones” (Halliday, 1985, p. 5); en lo oral, unasintaxis no segmental, sino por

entonacion o por ausencia de relacion explicita. (Gadet, 1996, p. 4).

Los psicdlogos infantiles interesados por las relaciones entre lo oral y lo escrito
han mostrado que una idea absoluta de palabra aplicada a todas las categorias de la
lengua como son: articulos, preposiciones, conjunciones, sustantivos y verbos; es
contemporanea con el inicio de la alfabetizacion escolar (Ferreiro, y Pontecorvo, 2002,
p. 8). La habilidad para reconocer frases no es un beneficio llano para los nifios y nifias,
y el tipo de labores con las que se valora esta habilidad supone que la unidad palabra
preexiste al conocimiento de la escritura. Asimismo, las tareas incluyen solicitar el
fraccionamiento de palabras oralmente, ejecutar conteos de palabras, concretar el
término palabra, entre otras. La totalidad de indagaciones concluyen que “antes de los
6 y 7 afos los nifios y nifias tienen problemas para aceptar como palabras las que no

tienen un sentido semantico pleno. (Ferreiro, 2002, p.162).

“En consecuencia, la relacion evolutiva entre esta pericia y el aprendizaje de la
escritura esta relacionado con la propiedad de lo escrito de apartar el enunciado de la
enunciacion. La escritura simboliza un lenguaje obtenido de su tiempo de enunciacion,
de tal manera que se puede realizar una nueva enunciacion sobre el enunciado ya fijado
por la escritura, (Ferreiro, 2002, p. 34). Esta propiedad indicada por Ferreiro es
semejante a lo que (Olson, 2001) nombra lenguaje citado, es decir, la dislocacion entre
enunciacion y enunciado. La importancia de esta anomalia esta en que da lugar a
desiguales acciones que son responsables de nuestra capacidad de comprension del
lenguaje y sus usos, ayuda a pensar el lenguaje como objeto de conocimiento, accede
hacer discurso concerniente (verbatim), viabiliza repetir las mismas palabras vy

diferenciar entre uso y mencién (autonimia), entre otras.

“La presente relacion también se confirma desde una perspectiva historica. De
hecho, varios autores han llegado a afirmar que la escritura es en gran parte responsable
de que seamos conscientes del lenguaje, (Olson, 2001, p. 7). (Olson, 1994), en su
revision de diferentes hallazgos y propuestas teoricas sobre la evolucion de los sistemas

de escritura, discute la concepcion segun la cual la historia de la escritura consistiria en
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la busqueda de sistemas de escritura que representaran de forma apropiada y explicita
las experiencias orales, puesto que esta idea exigiria el conocimiento, por parte de los
estudiosos, de las estructuras que querian personificar y éste no fue el caso. Por otro
lado, el autor defiende que los sistemas de escritura fueron instaurados con fines
mnema&nicos y comunicativos, pero puesto que se trato de la creacion de un sistema
grafico para ser leido en una respectiva lengua, dio pase al descubrimiento de las
estructuras mostrables del habla. Lo escrito se convirtié en un modelo para el habla, al

cosificar el lenguaje lo volvid objeto de reflexion, de analisis y definicion.

Al aprender la lectura y la escritura, el nifio y nifia, no sélo aprende los signos
visuales que simbolizan su habla, sino ademas las propiedades de su habla que tales
signos visuales simbolizan. Aprender a escribir no se limita a aprender a establecer
comunicaciones entre una unidad conocida, la oral, y una que se ensefia claramente, la
escrita, puesto que lo que concierne a oral no pre-existe a lo escrito; Es decir, la
cosificacion del lenguaje que admite lo escrito ayudaa descubrir de un modo diferente

la lengua que se habla y que puede ser simbolizada graficamente.

Volviendo a las habilidades escolares, el conocimiento referido al sistema de
escritura no tiene por qué excluir al conocimiento del lenguaje para ser escrito ni el de
la escritura de textos. Efectivamente, los nifios y nifias poseen y desarrollan
conocimiento y competencias en todos estos dominios antes y a lo largo de sus estudios
iniciales. Como se ha defendido, losnifios y nifias son lectores y escritores antes de serlo
convencionalmente, y las practicas educativas cuya labor es potenciar estas
competencias y su progresivo avance, son aquellas en las que los textos y los usos del

lenguaje estan en primer lugar (Teberosky, 2001, p.46).

¢Por qué optar por la unidad texto en la alfabetizacion inicial?

Paulatinamente se ha venido planteando, el conocimiento con el que cuentan los
nifios y nifias actualmente respecto a la naturaleza del sistema de escritura, sobre las
relaciones de indole oral -escrito, asi como las implicancias de la alfabetizacién en el
conocimiento de las funciones del lenguaje y de la propia lengua no parece haber
impactado de forma extendida las propuestas de ensefianza que vienen desarrollandose

en las aulas de clase.



Como lo explica Ferreiro (2002):
“el aprendizaje de la lectura y la escritura en la escuela ha sido enfocado mas
como un saber—hacer que como un pensar sobre el lenguaje, saber-hacer que se
organiza sobre todo alrededor del sistema alfabético y no del lenguaje escrito. Y
puesto que el conocimiento alfabético es una condicion necesaria pero no
suficiente para garantizar el acceso a los textos escritos, aprender a escribir
requiere un conocimiento progresivamente consciente de las convenciones del
sistema de escritura y de los textos escritos” (Pontecorvo, 2002). Se trata ademas
de pensar de una nueva forma el lenguaje, hacerlo objeto tanto de reflexion

commode analisis. (p.78)

La investigacion psicolinglistica y educativa ha presentado infinidad de
evidencias, en los primeros afos de alfabetizacion, sobre la relevancia del texto como
unidad de comprension y produccion (Teberosky, 1993, p. 24). Es asi, como se ha
venido promoviendo una de las formas que es posible no desvincular la lectura de la
escritura en la alfabetizacion inicial. Se hace lo posible en optar por practicas letradas o
de creacion de contextos de cultura escrita (Ferreiro, 2001; Teberosky, 2001); practicas
en las que los nifios y nifias tengan diferentes oportunidades para atribuir significado a
los textos escritos de acuerdo a sus competencias, escuchen textos leidos en voz alta y
hablen sobre los mismos, los parafraseen, comenten, resuman, recuenten, citen,
reformulen o expliquen de nuevo; practicas o actividades que den lugar a que los textos
se visualicen y sea posible reparar en sus caracteristicas graficas y de formato. En
definitiva, como lo expresa (Ferreiro, 2001), se tratade la diversidad de actividades que

es posible realizar .

Muchos estudiosos de los efectos de la alfabetizacion en la cognicion humana
nos dan la seguridad que el cambio cognitivo es consecuencia de la posibilidad de
anunciar en un cierto tipo de discurso, un discurso letrado: el discurso sobre los textos.
Asi, ser letrado se resume en la posibilidad de tratar el lenguaje como lenguaje v el
pensamiento como pensamiento, puesto que los enunciados que contienen los textos, en
definitiva, son actos de habla, que como sabemos (Astington, 1993, p. 9) explica que
los actos de habla como la afirmacion, la peticion o la promesa, expresan

correspondientemente los estados mentales de creencia, deseo y propdsito. Las mismas



2.4.

2.5.

cosas que son afianzadas, insinuadas o negadas en palabras pueden ser entendidasy

creidas, sospechadas o dudadas con solo el pensamiento.

Produccion de textos

Viene a ser toda manifestacion verbal completa producida con una intencion
comunicativa. La lectura y la escritura son consideradas actividades interdependientes,
précticas adicionales y reciprocas, en la medidaque escribir es ejercitar con mucho rigor
y esmero el arte de la lectura. Para escribir es necesario haber leido antes en una
proporcion mayor, haber interpretado los textosy encontrado en éstos las explicaciones
suficientes para ser tomadas en cuenta en el momento de iniciar el proceso de escritura.
La escritura, ademas, proporciona libertad, quien escribe debe ser libre de expresar lo
gue quiere, piensa, siente 0 necesita. La escritura debe ser un acto de fe y libertad.”
(Mufioz y Salas, 2010, p.12).

Produccién de textos en el nivel inicial

Es un procedimiento que utiliza el nifio y nifia a partir de una necesidad de
comunicacion. El proceso que generalmente siguen es el siguiente: Se fijan un reto, que
puede consistir en saludar a un comparierito que no asiste porque estd enfermo, la
elaboracion de un afiche para promover la funcion de titeres, la creacion de un cuento,
una poesia u otro texto literario a partir de sus vivencias, el relato de una experiencia o

acontecimiento ocurrido en un paseo o en el aula.

En la produccion de textos los nifios y nifias proponen ideas, discuten entre
ellos, llegan aacuerdos y finalmente dictan a la profesora el texto que ha acordado, para
que ella lo registre en un papelote. Con relacion a la creacion de cuentos éste puede
luego ser escrito en papel del tamafio del libro, ilustrado por los nifios y ubicado en la
biblioteca o en el area o rincon de cuentos. Freinet descubrié que nifios de 3 y 4 afios
dictaban a su madre una carta dirigida a una persona ausente, y observo que algunas

veces el nifio simulaba leer el mensaje o lo guardaba para leerlo después.



2.6. Tipos de textos para el nivel inicial

Existen diferentes criterios en la clasificacion de textos. Las diferencias se
explican por la funcién comunicativa, (;Qué objetivo persigue?) el contenido y el

lenguaje utilizado.

También, se plantea el uso de aquellos textos que existiendo en nuestra
sociedad y contexto son accesibles a los nifios y nifias como los narrativos,

instructivos, poéticos, interactivos o relacionales y publicitarios.

2.7. Importancia de producir textos en los nifios

La produccion de textos (Galvez, 2003), permite a los nifios el desarrollo de
las siguientes capacidades: a) Incita la capacidad de imaginacion, b) Despliega y
refuerza las habilidades y destrezas de comunicacion oral y escrita del nifio, ¢)
Estimula el desarrollo de la inteligencia activando diferentes habilidades cognitivas
como el recuerdo, la comparacion, el analisis, la sintesis y la evaluacion, d)
Manifiesta una sola diligencia integradora de disimiles aprendizajes concernientes a
la comprension del ambiente, la colectividad, arte y la matematica, e) Beneficia la
autoestima, una cimentacion necesaria para lograr una apreciacion positiva de la

capacidad propia f) Desenvuelve sentimentalismos y juicio critico. (p. 18)

2.8. Creacion de textos colectivos

Cuentos

La docente se da el tiempo de construir textos junto con los nifios y nifias en
el aula de clase, los que pueden ser variados como cuentos, historias, relatos, etc.,
para que estas producciones sean compartidas con los demas miembros de la
comunidad. Ademas, se pueden utilizar algunas técnicas, por ejemplo: La docente
inicia con una historia y cada nifio o nifia va agregando algo a la trama, hasta que la

historia queda completa. Otro ejemplo es que la docente inicia una historia a partir



de un paseo que hayan realizado o visita, una imagen o lamina, a partir de siluetas,

asi como a través de tarjetas secuenciales, etc.

El cuento incompleto:
Donde se inicia narrando una historia a la que le faltan algunas palabras,
frases o partes y en la cual los nifios y nifias van completando la historia de manera

creativa.

El cuento para imaginar:

La docente y los nifios y nifias eligen un objeto, animal u otro ser de su
entorno, inventandose una historia sobre él, creando a la vez cuentos imaginarios;
“cuento con melodias musicales, es aquel que se inicia escuchando melodias y
segln eso se crea una historia en la cual los nifios y nifias imaginando diferentes

situaciones.

La tela de arafia

La docente solicita a los nifios y nifias sentarse formando un circulo con un
ovillo de lana, iniciando la narracién de un cuento que ellos conocen, por ejemplo,
La caperucita roja. Comenzando asi: Habia una vez una nifia y mientras sostenemos
la punta del ovillo de lana, lo van pasando a otro compariero que debe de prolongar
con la historia. Si algun nifio y nifia tiene dificultad para pensar en los que sigue
podemos intervenir diciendo alguna frase relacionada con el cuento y asi se sigue

hasta terminar la historia.

Comienzo de una historia

A docente facilita una oracion sencilla para poder iniciar la historia, cada
nifio o nifia debe continuar con una frase que tenga sentido, para asi formar una
historia Cada uno de los nifios o nifias repite la historia desde el inicio e incluye su
idea. Por otro lado, se puede propiciar la narracion de otras experiencias como pude
ser también un suefio significante; solicitandole a los nifios y las nifias a traer de

casa el dibujo de algun suefio que ellos hayan tenido.



La docente se sienta en el patio simultdneamente con los nifios y nifias y les
pide que se cuenten el suefio, se puede guiar la conversacion con algunas preguntas,
las que pueden ser: ¢En qué lugar ocurri6 el suefio?, ¢qué sucedié en el suefio?,

¢con quién sofiaste?, ¢,coOmo se terming?

¢ QUuEé nos quieres contar?

La docente solicita a los nifios y nifias traer de casa una foto familiar en la
que hayan participado de alguna ocasion en especial. Los nifios y nifias formados
en circulos narran su experiencia con respecto a la fotografia que llevaron; por lo
tanto, la docente les puede plantear las siguientes interrogantes: ¢Qué estas
haciendo?, ¢quiénes son las personas que estan en la foto?, ;como se llaman las

personas que estan en la foto?, ; Qué les gusta hacer a ellos?

Es muy significativo también que cadanifio o nifia aprenda a esperar su turno,
escuchar con atencién cuando sus compafieros participan, asi como valorar lo que

cadauno de ellos expresa.

Cuentos a partir de siluetas:

En esta estrategia, cada nifio o nifia dibujan o pegan siluetas en una hoja en
blanco teniendo muy en cuenta la secuencia del cuento que ha creado, denotandose
el inicio, argumento y final; asi también con la ayuda de la docente van
construyendo el cuento, bosquejan la caratula, escriben el nombre de los autores,
unen cada una de las hojas acabadas, luego las perfora, engrapa, anilla y las
empasta, posteriormente lo presentan y cuentan a todos sus compafieros y

posteriormente lo colocan en la biblioteca.

Elaborando carteles, afiches, invitaciones, murales letrados:
Esta técnica es el resultado de la construccién colectiva que realizan los nifios
y nifias, en algunas oportunidades la docente va escribiendo las palabras que estos
le dictan y en otras ocasiones los nifios y nifias preparan con letras moviles el
mensaje, para luego ser escribirlo.
Para ello, se considera el siguiente proceso en la produccion de textos:
v’ Presentar algunas tarjetas o fichas con dibujos.

v' Aumentar tarjetas que contengan dibujos y palabras.



v" Colocar una tarjeta con solamente una palabra.

v Mostrar fichas escritas, pueden escribir diferente tipo de letra.

La adivinanza

Las adivinanzas radican en descubrir por medio de pistas aquello de lo cual

se habla. Para iniciar esta actividad es preciso dialogar con los nifios y nifias acerca

de las caracteristicas de las adivinanzas y cémo estas favorecen a desarrollar el

lenguaje, la imaginacion vy la creatividad.

Se propone una secuencia didactica para trabajar las adivinanzas:

3)
b)

f)

9)

h)

)
K)

Se redne a los nifios y nifias y se les pide que formen un circulo

Se coloca en el centro del circulo una caja conteniendo un pafiuelo grande o
manta, los nifios y nifias no deben mirar en ningin momento lo que contiene la
caja

En la parte exterior de la caja se coloca un letrero que indique adivina
adivinadora.

Se pléatica con los nifios y nifias, diciéndoles que van a jugar a adivinar muchas
COsas.

Preguntar a los nifios y nifias ¢que hay dentro de la caja?, por ejemplo “adivina
adivinador” lo que estoy tocandoes de color....su tamafio es.... /Se parece a...y
sirve para...qué es?

Se pide a los nifios y nifias que se trasladen por el aula para buscar objetos que
se puedan guardar dentro de la caja.

Cadanifio o nifia que esta dirigiendo el juego elige un objeto y lo cubre con la
manta para que nadie lo vea.

El nifio o nifia debe decir a sus compafieros “adivina adivinador”, es de
color...... tiene la forma deun...... se parece a...sirve para...... Jque es?

El nifio o nifia que adivina conduce el juego. Asi de esa manera estos aprenden
a crear adivinanzas, asi como desarrollar su creatividad y expresion oral.

La docente puede entregar tarjetas con figuras de animales o diferentes cosas.
Se pide a cada nifio y nifia que observen su tarjeta con la condicion que no la
muestre a sus comparieros

La docente indica que les deben decir a sus compafieros algunas caracteristicas
de la figura, por ejemplo, el color por fueray por dentro o se puede comer fria
0 sancochada, etc.



Como paso final se les propone crear y escribir libros de adivinanzas:

e Pide que cada nifio y nifia creen su adivinanza y luego la escriban, la dibujen y
adornen con grafismos.

e Se les organiza para unir las adivinanzas y elaboran el libro.

También, pueden realizarse juegos de mimica en el cual un nifio o nifia realizan los
gestos y movimientos que corresponden a una serie de dos o tres acciones. Sus
comparieros de aula deben adivinarlas y tratar de fundamentar sus respuestas. Con
este proceso, se pretende estimular mimicas poco frecuentes de manera de incitar a

situaciones agradables y graciosas.

Las canciones

Estas deben ocupar un lugar relevante en el nivel educativo inicial, no
solamente porque es agradable cantar sino porque la actividad de canto educa, hace
crecer, serena, motiva, iguala y une. Ademas, el canto beneficia la memoria, la
sucesion de ideas, el progreso del lenguaje oral, el desarrollo de la personalidad en
el contexto social, asi como el oido musical, la entonacion del ritmo, por tal motivo
se debe de inundar toda el aula de canciones, pues a los nifios y nifias les gusta
repetir las canciones, de esa manera se afirma que van aprendiendo.

La secuencia metodoldgica para el canto es la siguiente:

a) La docente cantara la cancion designada completa a modo de motivacion y
presentacion de ella.

b) Encaso haya en la cancion una palabra desconocida o de dificil pronunciacion,
la docente debera aclarar su significado.

c) Ladocente incitara a repetir frase por frase toda la cancion, esto hara cantando
no en forma hablada.

d) En posible caso que la cancion sea corta, podran cantar los nifios o nifias y la
docente toda completa; si la cancion entonada tiene diversas estrofas, debera
cantarse toda la primera estrofa, luego proseguir con la segunda y asi
sucesivamente.

e) Se recomienda cantar la cancion completa de nuevo una vez aprendida para

asimilarla y en los dias posteriores volver a cantarla.



De esta manera se esta estimulando a los nifios y nifias para que puedan crear

diferentes canciones.

® | as poesias
Actualmente la poesia es considerada como la expresion méxima de la
capacidad estética del lenguaje. Se le denomina sintética por la capacidad que tiene
de expresar lo maximo en cortas palabras, enunciados o versos Y tiene recursos de
naturaleza ritmica. Para la creacion de poesias se persigue el objetivo de desarrollar
la creatividad en cada nifio y nifia y ademas que estos puedan expresarse a través
de la poesia. Para llevar a cabo este proceso se puede utilizar una técnica de fécil

manejo y sencilla que consiste en relacionar palabras.

e Lostrabalenguas

La docente solicita a los nifios y nifias que recuerden los trabalenguas que
ellos ya conocen. Los ayudaa traerlos a su memoria diciendo las dos o tres primeras
palabras de los més populares: Paco peco....., etc. Asimismo, les propone realizar
innovaciones de trabalenguas, de manera de crear otros nuevos.
Para este tipo de actividades, es muy importante que se efectien en un ambiente
que genere confianza, libertad y ademas que le admita al nifio o nifia expresarse,
existen multiples juegos o creaciones de nivel literario que no dan ningun tipo de
mensaje, pero con su melodia, ritmo y sonoridad divierten a los nifios y nifas,

permitiéndoles desarrollar la expresion oral.

2.9. Propiedades de un texto
“Cuando se finaliza la escritura de un texto de cualquier tipo se obtiene un
producto linglistico, el mismo que para ser leido y comprendido por los diferentes
lectores debe reunir algunos requisitos”. Segun, Sanchez (1999) citados por Dioses
(2006) plantean las siguientes propiedades: a) Unidad tematica, b) Ortografia
puntual, ¢) Correccion gramatical, d) Cohesién, €) Intencidon comunicativa, f)

Coherencia.



Intencion Comunicativa

De acuerdo a lo sustentado por Diaz (1999), “cada autor de un texto tiene un
propdsito comunicativo antes de escribir y ademas responde a una situacion concreta
en un contexto especifico. Este puede ser el contar un hecho real, una historia
imaginada, narrar algin elemento, convencer, requerir informacién o comunicar
sobre algo. Para que los lectores descubran el propdsito comunicativo, la parte interna
del texto posee una serie de ideas fundadas que estan relacionadas segun la estructura
textual y suministran abundante informacién referida al tema tratado, en que sigue
una serie”. Por sefialar, un texto con caracteristicas narrativas cuando intenta narrar
una historia que tiene serie de imagenes se circunscribe a ellas y no presenta saltos o
excluye cualquiera de las series, estableciendo los hechos en un determinado tiempo
y espacio. Para conseguir esto en los nifios y nifias se requiere mucha disciplina. Por
tanto, “al nifio se le debe inculcar cierta disciplina que le permita preparar y ordenar
sus ideas, sin salirse del tema, expresar su pensamiento de manera clara y en orden”
(Nifio y Pachon, 2009, p. 98). Por otro lado, para la composicion como para la
redaccion, los estudiantes deben poseer capacidades, las cuales “se desarrollan con
paciencia, de manera gradual, respetando el ritmo de los nifios” (Nifio y Pachoén,
2009, p.92).

Unidad Tematica
Segun (Serra, 2004), “todos los elementos que contiene el escrito confluyen
a una la idea central de lo que el auto pretende comunicar. Alli, la idea central y las
ideas secundarias, tienen estrecha relacion y cumplen un objetivo propuesto, las ideas

secundarias amplian o refuerzan siempre a la idea principal”.

“Respecto a los contenidos tematicos, estos persiguen un orden y un nivel de
jerarquia, todas sus partes se hallan separadas y a la vez articuladas. Como es el caso
de los textos de tipo narrativos, su estructura narrativa persigue un hilo a partir de la
idea central y estas estan relacionadas con las secundarias, de tal modo que aportan
informacion para poder percibir el texto”. Segun lo planteado por (Dolz y otros, 2013,

p. 9), al manipular la organizacion de un texto narrativo, se logra la unidad tematica.



Coherencia
Pensada como la posesion textual de tipo y nivel semantico que se encuentra
directamente relacionada con el contenido del texto. Asimismo, el texto no debe ser
considerado una cadena de oraciones, frases o palabras, sino mas bien, es una
secuencia deideas organizadas que los autores siempre estan pretendiendo transmitir

a sus lectores.

Segun, (Serra, 2003, p.58) sostiene que La coherencia estd basada en la
relacion que ha de establecerse entre las partes de un todo. Por otro lado, se busca
ademas que el texto tenga una estructura apropiada y organizada con un sentido
l6gico, que no tenga contradicciones y mucho méas aun que se interprete como una
unidad de informacion, la cual debe ser percibida de manera clara y precisa por la
persona que la recepciona. En este sentido, puede definirse a la coherencia como “la
propiedad del texto de acuerdo como puede ser comprendido como la unidad en que
sus partes 0 componentes han sido relacionados entre si y con el contexto en que se
produce la comunicacion (Fraca, 2003, p.63).

Por otro lado, (Nifio y Pachdn, 2009), nos asevera que:

“todo texto es coherente en la medida que la informacion ha sido escogida
de acuerdo a su pertinencia, segun el tipo de texto, el contexto donde se
usa, el proposito y la relacion que depositan las ideas unas con otras, Si
tienen un organizado ordeny secuencias. Asimismo, la narracion debe ser
coherente empezando por una orientacion y extienda con una dificultad o

nudo, finalizando con un desenlace” (p. 61).

Asimismo, (Sanchez, 2006), nos dice que:
“El texto narrativo se caracteriza por ser coherente desde su inicio,
presentando los hechos paulatinamente, culminando con un desenlace; las
ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la sucesion de
hechos, incluyendo la descripcion fisica y psicoldgica de los personajes,

asi como los dialogos entre ellos y sus pensamientos” (p.61)

Cohesion textual
Definida como la propiedad del texto que hace que todos aquellos elementos que la

componen conserven una culta relacion sintactica y semantica.



De acuerdo a (Nifio y Pachon, 2009) la cohesion textual se refiere:
“a la relacion de oraciones que existen al interior de cada parrafo y de unos
parrafos con otros, por lo tanto, es fundamental el uso de elementos
gramaticales como son los conectores compuestos por enlaces y otras
expresiones. De este modo se asegura el flujo de la diccion de los
pensamientos, asi como la coherencia del texto. Respecto a la cohesién y
coherencia, vienen aser dos formas diferentes, pero profundamente unidas
para diferenciar las dos estructuras del texto a nivel interno y externo. La
cohesién esté referida a los mecanismos gramaticales a través de los cuales
se ejecuta la conexidn en la organizacién externa o superficial deltexto lo

cual es una necesidad para la realizacion de la coherencia. (p. 89)

Ortografia Puntual

(Chacdn, 2012) sustenta que la ortografia como disciplina conforma una parte
de la gramatica la cual establece reglas para utilizar las letras mayusculas, acentosy
signos auxiliares en textos escritos y que rigen en un definitivo tiempo. El respeto de
estas reglas 0 normas concretas es una necesidad que muestra la comunicacién para
lograr el entendimiento de lo que se dice, porque si cada una de las personas
establecen sus reglas gramaticales automéaticamente se produce la incomunicacion.
(p. 89). En el marco de la ortografia se encuentra el uso correcto de las letras u
ortografia de tipo literal, las técnicas para realizar una acentuacion adecuadade las

palabras, los signos auxiliares y signos de puntuacion.

Laortografia puntual, considerada como la que dasentido al pensamiento que
ha sido expresado por escrito, con ayuda de los diferentes signos de puntuacion las
ideas toman sentido preciso o deseadoy ademas puede cambiar si se utilizan de forma
incorrecta. Por eso se torna necesario aprender las reglas y normas para dichos signos,
es decir usar pertinentemente la coma, el punto y seguido. Dentro de las funciones
que tienes los signos de puntuacion esta la delimitacion de las frases, distinguir ideas
e inclusive las relaciones de subordinacion entre ellas, enfatizar de manera directa en
la organizacion de la estructura del texto. Con el propdsito que un texto cumpla con
la regla y norma de convencionalidad se tiene que suministrar la correccion

ortografica sobre todo en los signos de puntuacion. (p. 9).



En el transcurrir del tiempo se viene observando la dificultad por parte de los
estudiantes, la cual es el empleo de los signos de puntuacién de manera apropiada y
proponerse a que ellos aprendan a utilizarlos correctamente lleva tiempo. Aprender
ortografia no es solo el aprender de un contenido o tema, sino aprender de todo un
proceso que va progresivamente desarrollandose y culmina con la escritura correcta

y adecuada del idioma en forma habitual.

Correccion Gramatical

La estructura de la gramatica es otra caracteristica importante de un texto
escrito y esté referida a las relaciones de la gramatica y a las funciones que despliegan
los componentes de la oracion. De La Torre (2003) sustenta que al interno de la
correccion gramatical estan observados los conocimientos de la fonética, la
ortografia, la morfosintaxis y el Iéxico que son obligatorios construir oraciones
aceptables de acuerdo con todas las normas y reglas de la gramatica convencional.
No debe simplemente saber enunciar las ideas, sino mas bien construir cortésmente
oraciones que deben ser aprobadas. Se sabe que la oracién esta compuesta por:
sustantivo, adjetivo, articulo, pronombre y verbo. Esta concordancia radica en la
correspondencia de numero y persona gque se muestra entre el verbo y su sujeto, de
género y nimero que se presenta entre un adjetivo o articulo y al sustantivo al que

esta referido; asi como de los relativos y sus referencias.

2.10. Materiales didacticos para la produccion de textos

La Direccion de proyectos educativos (2017), sostiene que:
“En la educacion preescolar, entre mas pequefios son los nifios y nifias,
mayores son sus necesidades de movimiento, manipulacion 'y
desplazamiento. Mantenerlos por tiempos prolongados y pedirles
concentrarse en una tarea resulta dificil para ellos, a menos que esa tarea
atrape su interés o atencion, como ocurre cuando ensamblan piezas para
construir algo con ellas, o cuando entre los libros de la biblioteca de aula
la portada de alguno les atrae y lo empiezan a hojear imaginando los

personajes que encuentran en él” (p. 56)



Estos materiales cumplen un rol fundamental, como mediadores entre la
actividad que realiza la educadora, ya que esta propone a los nifios y nifias los
procesos de razonamiento que ellos persiguen para una respuesta positiva a lo que
demanda la actividad; en tal sentido la eleccion del material didactico a usar debe

responder a la finalidad educativa que ha sido planteada por la docente.

La combinacion de materiales que pueden usar los nifios y nifias pequefios en
las instituciones educativas es tan amplia como los objetos, recursos naturales y otros
que se encuentran disponibles. Un objeto o recurso natural adquiere sentido
pedagogico cuando propicia en los nifios y nifias procesos cognitivos que los
comprometan con la actividad y los haga razonar, crear, comunicarse y aprender. (p.
38).

Con la finalidad de favorecer este proceso se han adquirido una serie de
materiales y recursos que favoreceran las competencias de escritura y que se han

organizado de la siguiente manera:

a) Material:
Sopa de letras
Descripcion:

e Letras sueltas de plastico del alfabeto en mayUsculas y minusculas.

b) Material:
ABC Juego
Descripcion:

e 18 tableros impresos a color por ambos lados en cartulina plastificada. Al frente
haciendo una relacion deuna letra con la imagen y al reverso Gnicamente la letra
en mayuscula y mindscula.

e 27 tarjetas de cartulina plastificada, al frente haciendo una relacién de la letra
con la imagen y al reverso Unicamente la letra en mayuUscula y mindscula.

e 1 tablero maestro impreso en cartulina plastificada por ambos lados.

e Fichas para colocar en los tableros.



c) Material:
Pizarron de letras
Descripcion:
e Cuatro tableros con ranuras y fichas cuadradas que se insertan en dichas ranuras

para formar palabras.

d) Material:
ABCdrilo
Descripcion:
e 1 tapete con imagenes de las letras.
e 1ruleta.

e Tarjetas con consignas.

Segln (Jolibert, 2005) “La vida cotidiana en el aula, los intereses propios de
cada nifio, los proyectos del area, la presencia de la biblioteca de aula y materiales

suscitan cada diael deseoy la necesidad de producir textos variados”. (p.46)

Para ello, se necesita planificar y conocer los materiales didacticos para la
realizacion de una produccion de textos; el uso de material va permitir el disefio de
actividades de aprendizaje y metodologias didacticas eficientes, las mismas que
aseguraran la eficacia en el logro de los aprendizajes previstos en la planificacion. Es
decir que un material didactico resultara efectivo cuando propicie una situacion de
aprendizaje exitosa, ademas, que no basta que se trate de un "buen material”, ni
tampoco es necesario que este sea un material de Gltima tecnologia, debemos siempre

tomar en cuenta su calidad objetiva.

2.11. Las practicas sociales del lenguaje

Los programas curriculares del nivel inicial, estan enmarcados en la
produccidn e interpretacion de los textos orales y escritos. También, comprenden las
diferentes formas de participar en los intercambios orales y analizarlos, de leer,

interpretar, estudiar y compartir amigablemente los textos y de aproximarse a su



escritura. En estas practicas es que los individuos aprenden a hablar e
interrelacionarse con los demas; a interpretar, analizar y producir textos; a reflexionar
también sobre ellos; a identificar muchos problemas vy solucionarlos, a

transformarlos, a crear nuevos generos, soportes y formatos graficos.

En el nivel inicial, se busca que a través de las experiencias sociales del
lenguaje los estudiantes participen de manera eficaz en la vida escolar y social. Estas
experiencias planteadas en las programaciones presentan procesos de relacion tanto

interpersonales entre personas y textos, generando de esta manera el lenguaje.

Las practicas que integran la programacion curricular del nivel inicial se han
seleccionado considerando que:

e Tienden arecuperar la lengua contigua a la forma como se desarrolla y emplea
en la vida cotidiana, lo que supone darle un sentido méas concreto y practico a su
ensefanza.

e Acrecientan el conocimiento y uso del lenguaje para mediar las interacciones
sociales entre nifios y nifas.

e Admitendescubrir los arreglos propios de la lengua escrita a partir de escenarios
comunicativos.

e Engrandecen la forma de aprender en la institucion educativa.

Ademas de que dichas practicas se caracterizan por:

e Involucrar un proposito comunicativo definitivo por los intereses, insuficiencias
y COmpromisos propios y colectivos.

e Tener vinculo con el contexto social de comunicacion.

e Escribir y hablar de modo diferente, de acuerdo con los intereses y posibilidades
de los individuos que leerdn o escucharan.

e Reflexionar sobre el tipo de texto involucrado.

Por tal motivo para muchos estudiantes, la escuela constituye el espacio
predilecto dondeesto es posible, en la medida que la docentetiene la responsabilidad
de promover que los estudiantes participen en eventos de indole comunicativa real

en los cuales concurran productos académicos que satisfagan diferentes necesidades.



2.12. La produccién de textos y las préacticas sociales del lenguaje

Bajo este mismo enfoque de las practicas sociales del lenguaje,
especificamente en escritura, se piensa que el uso de ésta no se debe tratar como simple
habilidad mecéanica y motora, ni como un simple proceso de comunicacion, sino mas

bien desde un enfoque util y practico.

Segun, Lerner (1997) sostiene que los nifios y nifias aprenden apreciando y
que ademas lo pueden realizar en la escritura, es decir no se trata de imaginar letras
diferentes porque no podriamos comunicarnos, lo que se necesita es que avancen en
su conocimiento, comprueben, reflexionen y lo usen en las multiples situaciones de su
vida cotidiana, por ejemplo cuando se lee periddico, escribir cartas a sus padres,
preparar invitaciones para tertulias, comunicacion a distancia, registrar lo que se desea
recordar, clasificacion de la informacion, locucion de sus propias ideas, aclarar ideas,
comparar opiniones Yy trabajar siempre en equipo, etc. Por otro lado (Cassany, 1999)
considera que los estudiantes deben tener la oportunidad de usar la escritura como un

instrumento de reflexion y aprendizaje mas alla del contexto educativo. (p.4)

En el aula de clase los estudiantes deben leer lo que escribieron, explicar
sencillamente las impresiones personales y escuchar la opinién de sus comparieros
sobre la redaccion, los libros de texto considerados como recursos institucionales
deberian tener una funcion secundaria. Segun, (Palacios y Lerner, 1997) ratificando lo
anterior, consideran que el uso del libro para obtener la lectura a impedido que los
nifios y nifias tengan la oportunidad de interactuar con todo tipo de material escrito
dentro del aula de clases y de participar en actos de lectura que causen aquellos en
forma natural como ocurre muchas veces en cualquier hogar donde la lengua de tipo
escrita es un objeto de uso cotidiano, se considera que la practica extraescolar en
legitimos actos de lectura y escritura es lo que ha permitido aprender a pensar la
intencién del libro de lectura y no gracias a él. Se especula que no son los métodos
manejados en la escuela convierte a los nifios y nifias en buenos lectores y escritores,
sino que se trata de actitudes que ellos han adquirido poco a poco y mantenido a pesar

de las experiencias expuestas en la institucion educativa. Si esperamos que los nifios y



nifias se adapten de ese objeto de conocimiento que viene a ser la lengua escrita,
debemos presentarla en la institucion educativa tal como es fuera de ella, por todo ello
(Goodman, 1982) asevera que el lenguaje es social, ademas de personal, es facil de

aprender si es til socialmente. (p. 6)

El principio que guarda relacion con la funcion social de la lengua escrita
involucra la necesidad de brindar los nifios y nifias las oportunidades de acceso a
cualquier tipo de material escrito como pueden ser: los recetarios de cocina, las
revistas, los cancioneros, los libros de tipo informativo, el perioédico, etc., los cuales
brindan un &mbito legitimo alfabetizador ademas de contribuir al desarrollo de nifios

y nifias productores de diversos textos.

Segun, (Moll, 2003) le parece importante ademas de necesario, organizar y
diferenciar en el aula de clases, actividadesy estrategias que fomenten la produccion
detextos, tomando perennemente como referencia la produccion cotidiana y autentica,
en situacién, que todos los textos estén relacionados con la vida y con los proyectos
del area curricular, que se aprenda haciendo. El lenguaje, incluyendo el escrito se
aprende con mucha facilidad en un medio de uso, cuando este se caracteriza por ser
total, relevante y funcional, de este modo los estudiantes tienen propositos reales para
utilizar el lenguaje en situaciones alfabetizadas de mucho significado para el usuario
del lenguaje. Por ejemplo, los nifios y nifias que crecen en situaciones de
alfabetizacion, estdn sumamente rodeados de lo impreso, con ello intentan a tomar
conciencia de las funciones que tiene el lenguaje escrito, inclusive juegan a utilizarlo

antes de llegar a la institucién educativa

De acuerdo a (Solé y Teberosky, 1990) consideran, que:
“...las interacciones sociales respecto a lo escrito, por ejemplo las
interacciones tempranas con textos dentro de la familia o en la escuela
infantil permiten al nifio involucrarse en practicas letradas, las cuales
consisten en actividades compartidas en las que el adulto asume la funcion
de agente mediador entre el texto y el nifio que todavia no es lector ni
escritor autonomo, ademas, conciben a la alfabetizacion como un continuo

que inicia antes de la escuela y que implica un conjunto de conocimientos



complejos que llevan al nifio al aprendizaje convencional de la lectura y

escritura...”. (p.24).

“En este enfoque amplio de la alfabetizacion, podemos concebirla como un
proceso detransmision y adquisicion del lenguaje que se desarrolla en contextosdonde
las personas leen, escriben y producen discursos con las caracteristicas linguisticas de
los textos escritos, asi mismo, una persona alfabetizada es aquella capaz de producir y
comprender los textos” (Diez, 2004, p. 6).

Jolibert (1992) “sostiene que es importante y necesario que el estudiantea lo
largo de su vida escolar tanto como lector y productor de textos haya tomado
conciencia sobre el beneficio y disimiles funciones de la escritura. Por ejemplo, que
responda intenciones, permita comunicar, etc., ademas, también el poder que otorga el
dominio adecuado ya sea para dar solucion a los conflictos, hacer historietas, obtener
autorizaciones, etc. Otro asunto importante es el placer de la produccion de textos que

permite inventar, el llevar una tarea a cabo hasta el fin y otras” (p.37).



Primero:

Segundo:

CONCLUSIONES

Es importante tener un conocimiento claro del aspecto tedrico sobre la produccion
de textos en los nifios del nivel inicial, para ello los docentes deben tener claro su
importancia, asi como la forma correcta de sus ensefianzas.

El proceso de produccién de texto puede ser fortalecido por diferentes técnicas
como son los cuentos, las adivinanzas, los trabalenguas, las cuales, al ser
integradas en las actividades de la sesion de aprendizaje, afianzaran las

habilidades de escritura de los nifios y nifias del nivel inicial.

Las bases tedricas ayudaran a tener un mejor entendimiento sobre lo que se debe
ensefar a los nifios del nivel inicial, para ello es importante analizar los aportes
cientificos de diferentes autores que han tenido en cuenta en sus estudios
resultados positivos, esto a su vez sera de apoyo para los docentes del nivel inicial

que los utilizaran adecuadamente en sus sesiones de aprendizaje.



RECOMENDACION.

Brindar los conocimientos y aportes cientificos sobre cdmo mejorar las ensefianzas de la
produccion de textos en los nifios del nivel inicial.

Capacitar a las docentes del nivel inicial en temas relacionados al uso de estrategias en la
ensefianza de la produccion de textos a los nifios del nivel inicial.
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