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RESUMEN  

La investigación intitulada “Comprensión lectora en niños de dos instituciones 

educativas inicial públicas, Tumbes, 2025” tuvo como objetivo general comparar el 

nivel de comprensión lectora en estudiantes de 5 años de dos instituciones 

educativas públicas del nivel inicial de la región Tumbes. El estudio se desarrolló 

bajo un enfoque cuantitativo, de tipo comparativo, con un diseño no experimental 

de corte transversal. La muestra estuvo conformada por 52 estudiantes, distribuidos 

en 26 niños y niñas de la institución educativa N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” (sección verde) y 26 estudiantes de la institución educativa N° 038 “Niño 

de Jesús” (sección anaranjada). Los resultados del objetivo general evidenciaron 

diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora entre ambas 

instituciones. La I.E. N° 005 presentó un bajo desempeño, con solo el 12 % de 

estudiantes en el nivel cumple, mientras que el 88 % se ubicó en no cumple; en 

contraste, la I.E. N° 038 alcanzó un alto rendimiento, con el 92 % de estudiantes en 

el nivel cumple. En relación con la dimensión literal, la segunda institución mostró 

mayor dominio (82 %) frente a la primera (52 %). En la dimensión inferencial, la 

diferencia fue más marcada, toda vez que, únicamente el 18 % de estudiantes de 

la I.E. N° 005 logró el nivel esperado, mientras que en la I.E. N° 038 lo hizo el 90 

%. De igual modo, en la dimensión criterial, la I.E. N° 038 evidenció un desempeño 

superior (85 %) en comparación con la I.E. N° 005 (25 %). El análisis inferencial 

confirmó estas diferencias mediante la prueba t de Student (t = −9,707; p < 0,001), 

evidenciando una media significativamente mayor en la I.E. N.° 038 (M = 1,92). 

Estos hallazgos permiten concluir que el nivel de comprensión lectora es 

significativamente superior en la I.E. N° 038, lo que sugiere una relación directa con 

la aplicación de prácticas pedagógicas más efectivas en el desarrollo de la lectura 

en el nivel inicial. 

 

Palabras Claves: Comprensión lectora, nivel Inicial, dimensión literal, dimensión 

inferencial, dimensión criterial.  
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ABSTRAC 

The research entitled *“Reading Comprehension in Students from Two Public Early 

Childhood Education Institutions, Tumbes 2025”* aimed to compare the level of 

reading comprehension among five-year-old students from two public early 

childhood education institutions in the department of Tumbes. The study was 

conducted using a quantitative approach, with a comparative type and a non-

experimental cross-sectional design. The sample consisted of 52 students, 

distributed as 26 boys and girls from the I.E. *Nuestra Señora de las Mercedes* 

(Green section) and 26 students from the I.E. *Niños de Jesús* (Orange section). 

The results for the general objective revealed significant differences in the level of 

reading comprehension between the two institutions. I.E. No. 005 showed low 

performance, with only 12% of students reaching the “meets expectations” level, 

while 88% were at the “does not meet expectations” level. In contrast, I.E. No. 038 

achieved high performance, with 92% of students at the “meets expectations” level. 

Regarding the literal dimension, the second institution showed greater mastery 

(82%) compared to the first (52%). In the inferential dimension, the difference was 

more pronounced, as only 18% of students from I.E. No. 005 reached the expected 

level, whereas 90% of students from I.E. No. 038 did so. Similarly, in the criterial 

dimension, I.E. No. 038 demonstrated superior performance (85%) compared to I.E. 

No. 005 (25%). Inferential analysis confirmed these differences through Student’s 

*t* test (*t* = −9.707; *p* < 0.001), showing a significantly higher mean in I.E. No. 

038 (M = 1.92). These findings lead to the conclusion that the level of reading 

comprehension is significantly higher in I.E. No. 038, suggesting a direct relationship 

with the implementation of more effective pedagogical practices in the development 

of reading skills at the early childhood education level. 

Keywords: Reading Comprehension, Early Childhood Education, Literal 

Dimension, Inferential Dimension, Criterial Dimension. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora es esencial en el desarrollo cognitivo y académico de los 

niños, sostiene su aprendizaje a lo largo de su desarrollo educativo. En la primera 

infancia, resultó concluyente evaluar y fomentar esta habilidad, en el nivel inicial se 

establecen las bases para el éxito académico futuro. La comprensión lectora, que 

incluye conocimientos y destrezas que permiten leer y entender textos, facilita el 

desempeño en diversas áreas del conocimiento. Por ello, uno de los principales 

problemas en educación es la falta de prioridad a su desarrollo en las primeras 

etapas, lo que puede resultar en dificultades posteriores. La ausencia de estrategias 

y programas enfocados en esta habilidad afecta el rendimiento académico y limita el 

desarrollo integral de los estudiantes.  

En el ámbito internacional, Reyes (2021) señaló en sus resultados que, el 47 % de 

estudiantes se ubican en el nivel “Logro”, el 53 % en nivel de proceso, y el 73 % en 

nivel de inicio. Según Pinzas (2022) la lectura forma parte de un proceso 

interpretativo y constructivo del texto que permite que las personas desarrollen sus 

habilidades cognitivas y metacognitivas. Se concluyó la existencia de 

disconformidades en el nivel de comprensión lectora de los niños de 05 años, 

señalando los factores que podrían estar contribuyendo a estas diferencias, tales 

como recursos disponibles, métodos pedagógicos y apoyo familiar. 

La UNESCO (2019) señaló que un 36 % de los niños, niñas y adolescentes en 

América Latina carecen de niveles adecuados de comprensión lectora, donde el 26 

% de los estudiantes no logran entender plenamente lo que leen. La falta de 

competencia en esta habilidad afecta el desarrollo integral del individuo, limitando su 

capacidad para comprender y desempeñarse de forma efectiva en diversas 

situaciones sociales, lo cual impacta negativamente en múltiples dimensiones de su 

vida. Asimismo, Rodríguez (2020) afirma que esta problemática se agrava cuando 

no se promueven prácticas lectoras cotidianas que favorezcan el fortalecimiento de 

las habilidades de comprensión lectora esenciales para un desenvolvimiento óptimo 

en cualquier contexto social. La situación se ve agravada por la limitada 

implementación de recursos y estrategias que promuevan el desarrollo de la 

compresión lectora.   
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En el ámbito nacional, Carrión (2022) mencionó que los niños en nivel inicial 

presentan un bajo nivel de comprensión lectora, evidenciando dificultades para 

interpretar textos, seguir instrucciones y mantener la atención en actividades de 

lectura. Este bajo rendimiento se debe a que muchos niños adquieren la lectura de 

manera mecánica, sin comprender plenamente el significado, lo cual puede atribuirse 

a la falta de estrategias adecuadas por parte de los docentes. Asimismo, Cutipa 

(2021) destaca que solo el 45 % de los niños alcanzan un nivel alto de comprensión 

lectora, limitando así el desarrollo de habilidades críticas, Esta deficiencia se asocia 

a diversos factores, entre ellos, la infraestructura escolar inadecuada y la carencia 

de estrategias pedagógicas que promuevan el interés y el gusto por la lectura desde 

edades tempranas. 

Por otro lado, Sánchez (2023) en su investigación obtuvo que el 56 % de niños se 

ubican en inicio en comprensión lectora, y el otro 41 % en situación de proceso, solo 

el 3 % se ubican en logro previsto, lo cual indica que los niños de 05 años presentan 

dificultades para comprender los textos. Según Gómez y Castiblanco (2019) inciden 

que esta deficiencia se asocia a diversos factores, entre ellos, la infraestructura 

escolar inadecuada y la carencia de estrategias pedagógicas que promuevan el 

interés y el gusto por la lectura desde edades tempranas. 

En el ámbito regional, Apolo (2021) en su investigación indicó que el 6 % de los niños 

alcanzaron un nivel de "Logro previsto" en comprensión lectora, mientras que el 43 

% se encuentra "En proceso" y un 51 % "En inicio". Las causas de esta situación 

incluyen la falta de apoyo familiar, el uso de estrategias pedagógicas inadecuadas 

por parte de los docentes y la ausencia de un plan lector estructurado. Según 

información del Ministerio de Educación (2020), la comprensión lectora en el área 

urbana presenta 41 % de alumnos que posee un nivel de comprensión lectora 

satisfactoria, sin embargo, en el área rural solo posee 27 %; para lo cual se puede 

deducir que existe un porcentaje de alumnos en las instituciones de esta región, con 

falta de comprensión lectora. 

En las instituciones educativas de nivel inicial de la región Tumbes: N° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, se evidenciaron problemas 

similares a los descritos en los contextos internacional y nacional. Los docentes 

reportan dificultades en la adquisición de habilidades lectoras, observándose que los 
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estudiantes muestran limitaciones en la identificación de ideas principales y en la 

interpretación de textos orales y escritos. Entre las causas identificadas se destacan 

la falta de materiales educativos específicos, prácticas pedagógicas centradas en la 

memorización y la escasa participación de los padres en el proceso lector de los 

niños. Estas condiciones reflejaron la necesidad urgente de implementar estrategias 

didácticas que promuevan la comprensión lectora de manera efectiva desde los 

primeros años de formación. 

La importancia de este estudio al abordar la comprensión lectora en niños de 5 años 

del nivel inicial, centrado en dos instituciones educativas públicas de Tumbes, 2025. 

Busca identificar fortalezas y debilidades en los niveles literal, inferencial y crítico de 

la comprensión, considerando las características del desarrollo infantil y 

fundamentos teóricos del área. La finalidad fue identificar las causas con el propósito 

de promover la reflexión docente y oriente intervenciones pedagógicas pertinentes 

desde el contexto práctico; asimismo que fortalezcan las habilidades comunicativas 

desde edades tempranas. Al contribuir una educación de calidad que atienda las 

necesidades reales del aula inicial y potencie el aprendizaje significativo. 

La comprensión lectora en la primera infancia es un aspecto significativo para el 

desarrollo cognitivo y académico de los niños, estableciéndose las bases para su 

exitoso futuro en el ámbito educativo.  En el contexto específico de Tumbes, durante 

el 2025, surgió la necesidad de investigar y comprender el nivel de comprensión 

lectora en niños de 05 años que asisten a instituciones educativas. Este 

planteamiento se fundamentó en la importancia de abordar la lectura desde las 

primeras etapas de formación, reconociendo que estas experiencias tempranas son 

determinantes en la adquisición de habilidades lingüísticas y cognitiva. 

La comprensión lectora, en el nivel inicial, es importante para diferentes desarrollos 

académicos de los niños. Sin embargo, en las instituciones educativas: N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús” se evidenció 

notoriamente que los docentes no aplican estrategias que promuevan la 

comprensión lectora. Esta situación se evidenció durante la práctica profesional y en 

los resultados de la evaluación del segundo grado de primaria. A pesar de la 

importancia de esta habilidad, persistió una preocupación considerable, debido a 

factores como las desigualdades económicas, la carencia de recursos educativos y 
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el uso inadecuado de metodologías por parte de los docentes, los cuales inciden 

negativamente en el desarrollo lector y en la equidad de las oportunidades de 

aprendizaje. 

Es por ello que la presente investigación se realizó con el fin de identificar el nivel de 

comprensión lectora de los niños de 05 años de instituciones educativas públicas del 

nivel inicial de la región de Tumbes, proporcionado los resultados, teniendo en 

cuenta las bases teóricas, características y los procesos de evaluación de 

comprensión lectora. Por lo tanto, desde el análisis de esta realidad problemática y 

desde los diferentes contextos, internacional, nacional e institucional, se formula la 

siguiente interrogante: ¿Cuál es la comprensión lectora en niños de dos instituciones 

educativas inicial públicas, Tumbes, 2025?  

La justificación del estudio resulto esencial, toda vez que permite sustentar las 

razones que motivan su realización y responde a interrogantes como el por qué y el 

para qué de la investigación. En este sentido, el presente trabajo de investigación 

expone cuatro aspectos fundamentales: teórico, práctico, metodológico y social, los 

cuales se desarrollan a continuación. 

La presente investigación se fundamentó teóricamente, a través del análisis y 

recopilación de conocimientos aportados por diversos autores expertos en 

comprensión lectora en la primera infancia. Iborra (2015) destacó la importancia de 

desarrollar habilidades de comprensión lectora desde las edades tempranas. Por 

otro lado, Crespo (2024) propone diferentes metodologías para mejorar esta 

competencia. Este estudio permitió identificar múltiples enfoques y perspectivas 

sobre la problemática actual que enfrentan los estudiantes del nivel inicial en relación 

con el desarrollo de la competencia. Además, contribuyó como antecedente valioso 

para futuras investigaciones en el campo educativo. 

La justificación práctica, la investigación buscó definir la variable comprensión 

lectora. Los resultados obtenidos de la investigación, se compartieron a las 

autoridades educativas correspondientes y la dirección de la institución. Con la 

finalidad de promover talleres, capacitación para los maestros y estrategias 

didácticas con el propósito que potencien la comprensión lectora en los niños 

próximos a culminar el nivel inicial.  

En el campo metodológico; se justificó el diseño de un instrumento -lista de cotejo, 

el cual estuvo enfocado a recopilar información de manera clara, concisa y objetiva 
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de acuerdo a los objetivos planteados en la investigación. El instrumento fue 

diseñado con el fin de fundamentar los criterios de confiablidad y validez por 

expertos. 

En el contexto social, la contribución del estudio fue enriquecer el acervo cultural, 

sobre el nivel de comprensión lectora, el acceso a la información, la capacidad de 

procesarla críticamente y la habilidad para comunicar ideas de manera efectiva son 

competencias que se desarrollaron a través de la comprensión lectora. Mejorar estas 

habilidades desde la infancia puede potenciar la participación ciudadana, 

contribuyendo así al fortalecimiento de la democracia y al desarrollo de una sociedad 

informada y crítica. 

Los objetivos de la investigación constituyeron un elemento esencial que orientaron 

el rumbo del estudio y permiten mostrar los avances logrados a lo largo de su 

desarrollo. Estos deben plantearse de manera clara y precisa, con el fin de evitar 

posibles desvíos y asegurar la obtención de los resultados esperados. Como objetivo 

general se propuso: Comparar el nivel de comprensión lectora en niños de dos 

instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025; en el contexto de los 

objetivos específicos se planteó: Describir el nivel de compresión lectora, dimensión 

literal, en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025; 

identificar el nivel de comprensión lectora, dimensión inferencial, en niños de dos 

instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025; describir el nivel de 

comprensión lectora, dimensión criterial, en niños de dos instituciones educativas 

inicial públicas, Tumbes, 2025; determinar si existe diferencia significativa en el nivel 

de comprensión lectora en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, 

Tumbes, 2025. 
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II.  REVISIÓN LITERARIA  

 

La base teórica es un componente fundamental de la investigación, toda vez que 

ofrece los fundamentos conceptuales que permiten comprender el problema de 

estudio. Gracias a ello, el trabajo adquiere coherencia y claridad, al articularse con 

los referentes teóricos que respaldan y enriquecen el desarrollo del estudio. 

Comprensión lectora. Proceso mediante el cual los lectores comprenden y 

comprenden por sí solos el texto que leen. Esto incluye no solo reconocer palabras 

y frases, sino también conectar ideas, inferir significados y evaluar la información 

presentada. Este proceso es fundamental para el aprendizaje porque permite a la 

persona aprender, ampliar vocabulario y pensar críticamente sobre una variedad de 

temas (Daza y Peña, 2016).  Por otro lado, Villafan (2023) define la comprensión 

lectora como una interacción que se da entre el individuo y el texto; por medio del 

cual la persona podrá lograr obtener información como receptor de mensajes o ideas, 

los cuales va a reservar en su psiquis para poder transformarlo en información de 

importancia y así obtener ideas claras y explicitas del texto.  

Asimismo, Núñez (2014) menciona que la comprensión lectora, conlleva a dosificar 

el signo lingüístico del texto; dándole sentido a la lectura, para finalmente obtener un 

análisis, reflexión y posteriormente llegar a la comprensión. Martin y Núñez (2024) 

definen la variable de comprensión lectora como una competencia que permite al ser 

humano reflexionar a través de la lectura, permitiendo explorar diversas formas de 

textos, siendo así un beneficio para su desarrollo y enriquecimiento personal. La 

comprensión lectora es entendida, como el acto de integrar diferentes significados. 

La comprensión como tal es concebida como un proceso por el cual el lector elabora 

un significado en su interacción social del texto. 

Enfoques según autores de la comprensión lectora. Existen distintas corrientes o 

enfoques que explican el proceso de la comprensión lectora, se consideran los 

siguientes:  
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Enfoque de Cassany. Cassany, (2001) sostiene que, la lectura es uno de los 

aprendizajes más importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la 

escolarización. Además, implica en el sujeto capacidades cognitivas 

superiores. Es determinante, que la lectura se convierte en un aprendizaje 

transcendental para la escolarización y para el crecimiento intelectual de la 

persona (p. 193).  

El autor propone desarrollar las micro habilidades independientemente para 

lograr habilidades lectoras con el objetivo de comprender un texto. Cassany 

el al, (2013) infiere en su enfoque los siguientes elementos.  

Percepción. El objetivo es entrenar la vista para mejorar la agilidad y 

comprensión de los textos. 

Memoria. Se divide en corto plazo y largo plazo la primera nos da poca 

información que nos provee conceptos de nuevas palabras y la 

segunda memoria reúne esta información para seleccionar la de mayor 

importancia. 

Anticipación. Permite a los lectores predecir el contenido del texto, 

facilitando la comprensión; sin esta habilidad, entender el texto resulta 

más complicado. 

Inferencia. Nos da información que no se encuentra visible o implícita 

en la lectura.  

Ideas principales. El lector podrá encontrar rápidamente los personajes 

principales, ordenar las ideas más importantes, organizarlas y dar el 

punto de vista del escritor de la lectura que ha leído. 

Estructura y forma. Se abordan lo siguiente en un texto (estructura, 

presentación, estilo, formas lingüísticas, recursos retóricos, etc.). 

Enfoque de Solé. Refiere que, la lectura es un proceso complejo, requiere una 

intervención antes, durante y después. Y también plantearse la relación 

existente entre leer, comprender y aprender, Solé (2001). 
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En su enfoque propuesto por Solé defiende que los lectores ejecutamos el 

acto de la lectura a través de un conjunto de experiencias y conocimientos 

que se ponen en juego al interactuar con un texto determinado.  

Antes. Establecimiento del propósito, la elección de la lectura y lo que 

esperamos encontrar en la lectura. 

Durante. Elementos que intervienen en el momento de leer, como la 

activación de nuestros conocimientos previos, la interacción entre 

nosotros como lectores y el discurso del autor. 

Después. La autoevaluación al final de la lectura permite al lector 

identificar si necesita releer partes del texto para aclarar dudas o 

recapitulación. 

Importancia de la comprensión lectora. En el nivel inicial, la comprensión lectora es 

esencial, sienta las bases para el aprendizaje y el desarrollo continuo. Esta habilidad 

no solo es clave para el éxito académico, sino también para el crecimiento cognitivo, 

social y emocional. Según Delgado (2014), leer va más allá del uso de estrategias; 

es una actividad fundamental para el desarrollo y la maduración de los niños, así 

como para el logro de aprendizajes significativos en todas las etapas de la vida.  

Teorías de la comprensión lectora. Según autores, se considerado las siguientes:  

Teoría del esquema. La teoría del esquema, propuesta por Frederic Bartlett en 

1932, es un modelo del procesamiento cognitivo. Según Rumelhart (2000), un 

esquema es una estructura cognitiva que representa las características clave 

de un objeto o concepto, activada durante el procesamiento de información. 

Condemarín (1984) señala que esta teoría ofrece una estructura dinámica para 

explicar y observar los procesos de comprensión lectora, planificar su 

instrucción, y realizar actividades y evaluaciones prácticas. 
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Teoría de comprensión lectora interactiva. La teoría de la lectura interactiva 

sostiene que la comprensión lectora es un proceso activo, donde el lector 

encuentra sentido a lo que lee mediante procesos cognitivos como atención, 

percepción y memoria. Estos procesos trabajan de manera integrada para 

lograr la comprensión (Macuk, 2008). La lectura interactiva implica una 

dosificación del texto y la comprensión. Según Fernández (2017), el proceso 

de comprensión se divide en tres fases: preparación antes de la lectura, 

desarrollo durante la lectura, y análisis posterior. La comprensión lectora, por lo 

tanto, no es un proceso pasivo, sino activo, en el que el lector interactúa, hace 

conexiones y construye significado. 

Comprensión lectora como la transferencia de información. La lectura permite 

transferir información y facilita la asimilación y comprensión de ideas, 

evaluando y analizando el texto para generar comentarios. Según Fernández 

(2017), este proceso implica una transferencia de información hacia el 

conocimiento cognitivo, con un enfoque lingüístico que permite interpretar y dar 

significado al texto. 

La teoría de la comprensión transaccional de Rosenblat. Sostiene que la 

comprensión lectora depende de las necesidades, intereses, experiencias y 

expectativas del lector, y de la interacción entre el texto y el lector, convirtiendo 

lo leído en información valiosa (Abreu, 2015; Fernández, 2017). 

Niveles de la comprensión lectora. Para el nivel inicial existen diferentes autores que 

han determinado componentes de la compresión lectora y según ello se clasifican 

en; literal, inferencial y critica. Fernández (2017) afirma que la compresión lectora se 

compone en lo siguiente:  
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Nivel literal. Refiere a la interiorización y reconocimiento de las ideas explícitas 

presentes en un texto, tales como las características, los personajes y las 

situaciones descritas (Fernández, 2017). En este nivel, el lector se limita a 

comprender la información tal como aparece escrita, sin realizar 

interpretaciones ni inferencias adicionales. Según Herrera et al. (2015), para 

desarrollar este nivel de comprensión es necesario que el lector emplee 

habilidades básicas como distinguir ideas, imágenes y hechos, recordar 

eventos importantes y verificar su atención y capacidad de retención, lo que le 

permite identificar detalles relacionados con el tiempo, el espacio y el 

significado del texto. 

Las actividades y preguntas asociadas al nivel literal suelen centrarse en el 

reconocimiento directo de elementos explícitos, como personajes, nombres, 

lugares, hechos y características. De acuerdo con Fernández (2017), trabajar 

la dimensión literal de la comprensión lectora implica formular preguntas claras 

y directas, cuyas respuestas se encuentran de manera explícita en el texto. En 

concordancia con lo señalado por los autores, el nivel literal se enfoca 

principalmente en la localización y el reconocimiento de información evidente, 

mediante preguntas frecuentes como: ¿qué?, ¿quién es?, ¿quiénes son?, 

¿cuántos?, ¿cuándo?, ¿dónde?, ¿con quién?, ¿cómo es?, ¿cómo se llama?, 

¿para qué? y ¿cuál es?, las cuales permiten comprobar si el lector ha 

comprendido y retenido los datos básicos del contenido leído. 

Nivel inferencial. Implica una participación activa del lector, quien va más allá 

de la información explícita del texto para formular inferencias, deducir hechos y 

establecer relaciones a partir de su experiencia personal y de sus 

conocimientos previos, lo que le permite interpretar el contenido de manera más 

profunda (Benites, 2014). En este nivel, el lector no se limita a identificar datos 

evidentes, sino que construye significados implícitos a partir de las pistas que 

ofrece el texto. Según Herrera et al. (2015), las preguntas propias del nivel 

inferencial deben orientarse a la deducción de detalles, ideas principales y 

secundarias, así como a la interpretación de las características de los 

personajes y de los sucesos que se desarrollan en la narración. Asimismo, 

Fernández (2017) señala que para trabajar la dimensión inferencial de la 

comprensión lectora es necesario emplear interrogantes que inviten al lector a 
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interpretar, deducir y establecer relaciones que no aparecen de forma explícita 

en el texto. De acuerdo con los planteamientos teóricos revisados, el nivel 

inferencial se caracteriza por respuestas implícitas, es decir, aquellas que se 

sobreentienden o se deducen del texto a partir del análisis y la reflexión. En 

esta dimensión, el lector debe inferir información, anticipar hechos, establecer 

semejanzas y diferencias, formular conclusiones y proponer posibles 

explicaciones a situaciones planteadas. Por ello, las preguntas más frecuentes 

en este nivel incluyen: ¿por qué?, ¿cómo podrías?, ¿qué otro título le 

pondrías?, ¿a qué se refiere cuándo?, ¿cuál es el motivo?, ¿qué relación 

existe?, ¿qué crees?, ¿de qué otra manera?, ¿qué pudo pasar?, ¿qué pasará 

sí?, ¿qué ocurrió antes?, ¿qué significa?, ¿qué diferencias o semejanzas se 

pueden identificar? y ¿qué conclusiones se pueden extraer?, las cuales 

permiten evidenciar una comprensión más profunda e interpretativa del texto 

leído. 

Nivel Criterial. Refiere el texto de manera reflexiva, consciente y racional, con 

el propósito de formar opiniones propias sustentadas en argumentos y en el 

uso de diversas funciones cognitivas (Sánchez, 2013). En este nivel, el lector 

no solo comprende e interpreta el contenido, sino que además evalúa la 

información presentada, contrastándola con sus conocimientos, valores y 

experiencias personales. 

De acuerdo con Herrera et al. (2015), en la dimensión crítica de la comprensión 

lectora el lector emite juicios acerca de la veracidad, coherencia o valor del 

texto, ya sea que este represente hechos reales o situaciones ficticias. 

Asimismo, sustenta sus opiniones y razona sobre los acontecimientos, 

personajes y mensajes implícitos, adoptando una postura frente a lo leído. Por 

su parte, Fernández (2014) señala que para formular preguntas propias de este 

nivel es necesario emplear interrogantes que inviten a la reflexión, la valoración 

y la evaluación crítica del contenido del texto. El nivel crítico se caracteriza por 

respuestas en las que el lector expresa opiniones, evalúa situaciones, justifica 

sus puntos de vista y asume una posición frente a la información presentada. 

Las interrogantes habituales incluyen: ¿qué opinas sobre?, ¿estás de acuerdo 

con la actitud de?, ¿qué harías en su lugar?, ¿crees que es correcto?, ¿cómo 

podrías calificar?, ¿qué hubieras hecho?, ¿cómo te parece?, ¿cómo debería 
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ser?, ¿qué crees?, ¿qué te parece? y ¿qué piensas de…?, las cuales 

evidencian una lectura analítica, reflexiva y valorativa del texto. 

 

Es necesario dar realce a la revisión de los antecedentes de estudio, los cuales se 

han desarrollado en distintos ámbitos, ya sea en el contexto internacional, nacional 

y local. Por lo tanto, es importante valorar estas investigaciones para afianzar nuestro 

estudio enmarcando así con base y argumentos, diferentes teorías y fundamentos 

sólidos sobre la variable nivel de compresión lectora en los niños de nivel inicial 

(Galindo,2017). 

En el contexto internacional Bendezú (2020) en su investigación intitulada “Nivel de 

comprensión lectora en estudiantes del salón turquesa de la I.E. 136 del distrito de 

la Molina”, [Tesis de Licenciatura]. El presente estudio es de enfoque cuantitativo, 

diseño no experimental, nivel descriptivo simple. La investigación contó con una 

muestra de 25 alumnos; utilizó cuestionarios y lista de cotejo. Los resultados 

indicaron que los estudiantes de 5 años dentro de las dimensiones literal se 

encuentran en un 32 % con un logro en proceso y 68% con un logro satisfactorio; en 

la dimensión inferencial se obtuvieron datos como el 8 % alcanzando un logro en 

inicio, un 20 % un logro en proceso y un 72 % en logro satisfactorio; en la dimensión 

criterial se evidencio que un 28 % alcanzo un logro en proceso y un 72 % un logro 

satisfactorio. Por lo tanto. Los estudiantes comprenden lo que leen y están 

cumpliendo con las expectativas académicas en términos de comprensión” lectora. 

Velasko (2021), en su tesis de licenciatura “Pictogramas en el desarrollo de la pre-

lectura en los niños/as de 4 a 5 años de la Escuela General Básica Delia Ibarra 

Velasco (2015-2016)”, [Tesis de Licenciatura], tuvo como objetivo determinar la 

influencia de los pictogramas en el desarrollo de la pre-lectura en niños de 4 a 5 

años. La investigación de enfoque descriptivo y un diseño bibliográfico, documental 

y de campo. La muestra incluyó 33 estudiantes y 3 docentes. Se utilizaron encuestas 

a las maestras mediante cuestionarios estructurados y una lista de cotejo para 

observaciones en el aula. Los resultados mostraron que el 66 % de las docentes no 

utilizan pictogramas en actividades de pre-lectura, mientras que solo el 33 % los 

implementa en tareas de asociación y ordenamiento. Por lo tanto, el uso de 

pictogramas es importantes porque permite fortalecer habilidades cognitivas, 
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lingüísticas y sociales de los estudiantes, resaltando que los docentes deben manejar 

estas estrategias en sus sesiones de aprendizaje. 

Montesdeoca (2019), en su tesis de pregrado titulada “Lectura de imágenes en la 

comprensión lectora de los niños de 4 a 5 años del centro infantil ‘Ciudad de San 

Gabriel’ D.M.Q.”, [Tesis de Licenciatura], realizó una investigación con enfoque 

cualitativo, tipo descriptivo y diseño no experimental. La muestra estuvo conformada 

por 60 estudiantes del nivel inicial, utilizando la observación estructurada como 

instrumento para la recolección de datos. El objetivo general fue mejorar la 

comprensión lectora a través de la lectura de imágenes. Los resultados mostraron 

que el 75 % de los estudiantes mejoró significativamente en su comprensión lectora 

al usar esta estrategia, destacándose en la identificación de imágenes, secuencias 

de acciones y características como forma, color y posición. Además, un 80 % logró 

describir correctamente las imágenes y un 70 % reconoció secuencias y acciones. 

En conclusión, la lectura de imágenes es una estrategia efectiva para desarrollar 

habilidades de análisis y descripción, facilitando el aprendizaje en la etapa inicial 

educativa. 

Ojeda (2016), en su tesis de pregrado intitulada “El cuento como estrategia didáctica 

para la comprensión lectora de los estudiantes de la escuela Agustín Constante del 

Cantón Pelileo”, [Tesis de Licenciatura]presentada en la Universidad Técnica de 

Ambato (Ecuador), tuvo como objetivo determinar la influencia del cuento en la 

comprensión lectora de estudiantes de cuarto y quinto año de Educación Básica. La 

investigación adoptó un enfoque cualitativo, con diseño de estudio de casos y una 

muestra de 45 estudiantes y 3 docentes. Se recolectaron datos mediante 

cuestionarios, diarios de campo, observaciones participativas, registros 

videográficos y entrevistas. Los resultados mostraron que el 85 % de los estudiantes 

mejoraron significativamente en la comprensión lectora, mientras que el 90 % logró 

interpretar y analizar los cuentos. Por ello, el cuento es una herramienta eficaz para 

potenciar la comprensión lectora, y se recomienda su aplicación en la práctica 

docente. 

En el contexto nacional, Carrión (2020) en su investigación intitulada “Niveles de 

comprensión lectora de los niños de 05 años de la institución educativa Fe y Alegría 

N° 18” Sullana, 2018”, [Tesis de Licenciatura], con el objetivo determinar el nivel de 

comprensión lectora de los niños de educación inicial de 5 años de la Institución 
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Educativa “Fe y Alegría N° 18” Sullana, 2018. “Universidad Católica los Ángeles de 

Chimbote”, Perú. En su estudio orientado al enfoque cuantitativo, diseño no 

experimental   nivel descriptivo simple. Se contó con la muestra de 25 alumnos de 5 

años; siendo el instrumento de la recopilación de datos utilizando una lista de cotejo 

que acoge datos de dimensiones; literal, inferencial y critica dentro del marco de la 

variable compresión lectora. Obtuvieron como resultado que el 100 % de los infantes 

se encuentran en un nivel del proceso de comprensión lectora. Por lo tanto, los 

estudiantes necesitan de la guía de su docente o acompañamiento para alcanzar un 

logro satisfactorio; en su mayoría en un nivel intermedio. El estudio resalta la 

relevancia de abordar la comprensión lectora, proporciona información valiosa para 

la implementación de estrategias educativas efectivas. 

Palacios (2020) en su investigación intitulada “Nivel de comprensión lectora en niños 

de 05 años de la institución educativa inicial N°123 - 09 de octubre -distrito de 

Morropón, Piura, 2020”, [tesis de pre grado], “Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote”, investigación de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, de diseño no 

experimental, se aplicó una lista de cotejo a una muestra de 20 niños de 5 años, Los 

resultados obtuvieron que la dimensión literal, el 100 % de los niños (20) se ubicaron 

en nivel logrado; en la dimensión inferencial, el 45 % de los estudiantes se 

encuentran en proceso; mientras que en la dimensión criterial, el 40 % alcanzaron el 

nivel logrado. A nivel general de comprensión lectora, el 65 % de los estudiantes 

lograron la capacidad de comprender textos. En conclusión, los resultados 

evidencian que los estudiantes han desarrollado, en su mayoría, la capacidad de 

comprensión lectora a nivel literal, siendo esta la dimensión mejor trabajada. Sin 

embargo, en las dimensiones inferencial y criterial, aún existe un porcentaje 

significativo de estudiantes que se encuentran en proceso. Es importancia fortalecer 

las estrategias de enseñanza de comprensión lectora, enfocándose en el desarrollo 

de las capacidades inferenciales y criteriales, para lograr un proceso integral en los 

estudiantes, es fundamental la implementación de actividades pedagógicas 

innovadoras que estimulen y mejoren las habilidades lectoras de los niños de 5 años. 

Por otro lado, Sánchez (2021) en su investigación intitulada “El nivel de comprensión 

lectora de los niños y niñas de 5 años del nivel inicial, de las instituciones educativas, 

pertenecientes al distrito de Chacas, provincia Asunción - Región Áncash, 2019”, 

[Tesis de Pre grado], “Universidad Católica los Ángeles de Chimbote”, Perú.  
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investigación de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, de diseño comparativo 

transeccional, univariable de laboratorio, se aplicó una lista de cotejo una muestra 

de 67 niños y niñas. Los resultados evidenciaron que tanto niños como niñas de 

cinco años presentan dificultades significativas en el desarrollo de la comprensión 

lectora, específicamente en el nivel literal. El 50 % de los niños y el 56 % de las niñas 

se ubicaron en la etapa de inicio, reflejando un desempeño muy limitado en la 

identificación de información explícita en los textos. Asimismo, el 42% de las niñas 

se encontraba en proceso de desarrollo, mientras que únicamente el 8 % de los niños 

y el 3 % de las niñas lograron superar este nivel, ubicándose en la categoría de logro. 

la comprensión lectora en la etapa inicial demanda mayor atención pedagógica y 

metodológica, pues constituye una base fundamental para el aprendizaje futuro. Es 

necesario implementar intervenciones oportunas y contextualizadas que promuevan 

el desarrollo de esta competencia desde edades tempranas. 

Sumarriva (2023), en su artículo intitulado “Niveles de comprensión lectora y su 

frecuencia de uso en estudiantes del distrito de Lima – Perú”, [articulo científico], 

estudio de enfoque cuantitativo, de diseño no experimental. La muestra estuvo 

formada por 100 estudiantes, a quien se les aplicó un pre y pos test (cuestionario). 

Los resultados obtenidos revelan una situación preocupante en relación con los 

hábitos de lectura dentro del entorno escolar. Según los datos presentados en la 

Tabla 1, el 60 % de los estudiantes indicó que rara vez realiza actividades de lectura, 

representando así la mayoría de la muestra y evidenciando una escasa integración 

de esta práctica en su rutina educativa. Asimismo, solo el 24 % de los encuestados 

manifestó leer con frecuencia, lo que pone en evidencia que apenas una minoría ha 

logrado desarrollar el hábito lector de manera sostenida. Por otro lado, un 10 % 

reportó realizar actividades lectoras de forma ocasional, mientras que un 6 % 

reconoció leer muy poco o casi nunca. Esta problemática cobra especial relevancia 

en el actual contexto de retorno a la presencialidad, luego de un periodo de 

educación remota que, debido a las restricciones impuestas por la pandemia, afectó 

significativamente los procesos de enseñanza y aprendizaje, limitando el acceso a 

espacios y materiales adecuados para fomentar la lectura. 

En el ámbito local, Apolo (2021) en su investigación intitulada “Nivel de comprensión 

lectora en niños de 5 años de la institución educativa N° 003 “San José”, Tumbes, 

2021” [Tesis de Licenciatura], Universidad Nacional de Tumbes. Investigación de 
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enfoque cuantitativo, de tipo de estudio descriptivo simple, diseño no experimental. 

La muestra de estudio estuvo constituida por 35 estudiantes. El instrumento de recojo 

de información ha sido lista de cotejo. Por lo tanto, los resultados describen que el 6 

% de la muestra se califican en el nivel logrado, el 43 se encuentran en proceso y el 

51 % en un logro progresivo. Es por ello, que es de suma relevancia indagar sobre 

más teorías de la variable de estudio con el fin de realizar una distinción bibliográfica 

de conceptos o teorías que serán elementos tomados en cuenta en el desarrollo de 

la investigación (Rivera, 2017). Es por esta razón que se ha recopilado la información 

de suma relevancia referente a la variable comprensión lectora. Subraya la 

importancia de investigar y comprender la comprensión lectora en edades 

tempranas, ya que es fundamental para el desarrollo académico y cognitivo de los 

niños. 
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III. MÉTODOS Y MATERIALES 

 

3.1. Formulación de la hipótesis y definición de las variables  

Hipótesis positiva: 

Existe una diferencia significativa en los niveles de comprensión lectora (literal, 

inferencial y criterial) en niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Hipótesis negativa: 

No existe una diferencia significativa en los niveles de comprensión lectora (literal, 

inferencial y criterial) en niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

3.2. Definición conceptual y operacional de las variables 

3.2.1. Definición conceptual:  

Variable comprensión lectora. Según, Diaz (2002) define que es un proceso 

complicado donde se emplean destrezas que se interrelacionan con el lector y el 

texto, incluyendo el ambiente en el que se lleva a cabo, por otro lado, también precisa 

que la lectura es provechosa porque el lector construye la grafía del texto para 

entenderlo. 

3.2.2. Definición operacional  

Variable Comprensión Lectora. Se relaciona al proceso de lectura y la 

comprensión de un texto oral o escrito, a partir de las diferentes dimensiones que 

parten la variable, como lo es la dimensión literal, se consigue información implícita 

del texto; dimensión inferencial; este nivel es de especial importancia, pues quien lee 

va más allá del texto si no que se brinda un aporte propio, dimensión criterial; implica 

un ejercicio de valoración y de formación de juicios propios del lector a partir del texto 

y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, 

contenido e imágenes literarias, el conjunto de cada una de ellas surge  el proceso 

de la variable de estudio (Pinzás, 2017). 
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3.2.3. Operacionalización de Variables  

 

Tabla 1 

 

Variable Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

V
a
ri

a
b

le
 1

: 

C
o
m

p
re

n
s
ió

n
 l
e
c
to

ra
  

 

La recolección de datos se 

llevará a cabo mediante 

una lista de cotejo, 

elaborada a partir de la 

variable de estudio y sus 

respectivos indicadores. 

Los resultados se 

organizarán y analizarán 

considerando las tres 

dimensiones propuestas: 

literal, inferencial y criterial, 

lo que garantizará una 

medición precisa y 

coherente de la variable 

investigada. 

Literal  ▪ Identifica imágenes del 
cuento. 

▪ Reconoce palabras del 
cuento.  

▪ Encuentra relación entre el 
texto y las imágenes.  

▪ Identifica a personajes y 
lugares del cuento.  

 

 
Escala de 
Cronbach 

 

Inferencial  ▪ Realiza predicciones de lo 
que sucederá en el cuento.  

▪ Identifica los sentimientos de 
los personajes a partir de sus 
acciones y expresiones.  

▪ Explica el porqué de algunos 
hechos del cuento.  

▪ Realiza o responde 
preguntas que requieren 
inferir información más allá 
de lo que esta explicito en el 
tema.  
 

 

Criterial 

▪ Omite opinión sobre lo que 
más o menos le gusto del 
cuento.  

▪ Emite su opinión fundada en 
sus conocimientos previos 
sobre algún hecho ocurrido 
en el cuento. 

 

 

3.3. Alcance y diseño de investigación 

Alcance de investigación.  Enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo comparativo. 

Hernández et al. (2016) describen el enfoque cuantitativo como aquel que utiliza 

datos numéricos para probar hipótesis, empleando análisis estadísticos rigurosos 

que aseguran resultados objetivos y replicables. Tamayo (2006) define la 

investigación descriptiva como el análisis y registro detallado de fenómenos, 

centrándose en su situación actual y características predominantes. 
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Diseño de investigación. La investigación es de diseño no experimental, 

transversal, prospectivo. Hernández et al. (2016) explican que en la investigación no 

experimental no se modifican intencionalmente las variables independientes, toda 

vez que esta modalidad se enfoca en observar los fenómenos tal como ocurren en 

su entorno natural, para luego proceder a su análisis. Además, señalan que los 

diseños de investigación de tipo transversal recogen información en un solo 

momento o periodo específico. La principal característica de los estudios 

transversales es que analizan una situación en un punto definido en el tiempo, a 

diferencia de los estudios longitudinales, que implican un seguimiento continuo a lo 

largo del tiempo. 

 

3.4. Población y muestra 

Población. Según (Hernández et al.,2006) revelan que la población es el conjunto 

del fenómeno a estudiar, donde las unidades tienen características en común, las 

cuales se estudian y dan origen a los datos de la investigación. La población de esta 

investigación, estuvo constituida por 74 estudiantes de 05 años de las instituciones 

educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño 

de Jesús”, Tumbes, 2025, visualizándose en la siguiente tabla.  

 

Tabla 2 

Población estudiantil de niños 05 años de ambos turnos de las instituciones 

educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño 

de Jesús”, Tumbes, 2025.  

                         Sexo  

Grado IIEE Sección     Mujeres               Hombres Total 

5 años “Nuestra 

Señora de las 

Mercedes”. 

R 8 11 19 

5 años A 15 11 26 

5 años  

“Niño de 

Jesús”. 

L 7 8 15 

5 años V 16 10 26 

Total   35 40 85 

Fuente:  Registro de matrículas de las instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”. 
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Muestra. “El conjunto de sistematizaciones que se realizan para estudiar la 

distribución de determinados caracteres en totalidad de una población, universo o 

colectivo, partiendo de la observación de una fracción de la población estimada” 

(Tamayo, 2008 p.176).   

La muestra de estudio estuvo conformada por 52 estudiantes que se encontraban 

estudiando en las aulas de 05 años del nivel inicial de las instituciones educativas 

inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, 

Tumbes, 2025. 

 

Tabla 03 

Distribución muestral de niños 05 años de ambos turnos de las instituciones 

educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño 

de Jesús”, Tumbes, 2025.  

Grado 
 

Sección 
Sexo 

Total 
IIEE Niños Niñas 

05 años 

“Nuestra Señora 

de las 

Mercedes”. 

Verde 15 11 
26 

 

26 
“Niño de Jesús”. Anaranjado 16 10 

  

Total   31 21                52 

Fuente:  Nomina de matrículas de las instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”. 

 

Muestreo. “Involucra seleccionar una muestra de individuos de una población para 

su análisis” (Hernández et ál., 2006). Según Porras (2017), para el estudio se 

considera el muestreo no probabilístico. La investigación se ejecutó a través de un 

muestro no probabilístico porque el investigador elige muestras basadas en un juicio 

subjetivo en lugar de hacer la selección al azar; el tipo de muestreo es no 

probabilístico y por conveniencia. Es una técnica utilizada para crear muestras de 

acuerdo a la facilidad de acceso, surge a través de la disponibilidad de las personas 

de formar parte de la muestra, en un intervalo de tiempo dado.  
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Unidad de análisis. Estuvo constituida por 52 niños y niñas de 05 años de las 

instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y 

N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de la información  

Técnica.  La técnica que se utilizó fue la “Observación”. Según García (2006) define 

que es un proceso sistemático y planificado mediante el cual el investigador recoge 

información directa sobre los comportamientos, actitudes y reacciones de los sujetos 

en un contexto específico. Esta técnica permite obtener datos precisos y detallados 

para el análisis e interpretación del fenómeno estudiado.  

Instrumento. Para el recojo de información el instrumento que se aplicó es la lista 

de cotejo. Según Quesquén et al. (2013), la lista de cotejo es un instrumento de 

evaluación que incluye criterios o aspectos específicos diseñados para observar, 

registrar y comprobar si determinadas habilidades, comportamientos o 

características que están presentes en una tarea, actividad o producto. Cada criterio 

se marca o verifica, lo que permite realizar una evaluación organizada y objetiva 

basada en parámetros previamente definidos. Este instrumento es ampliamente 

utilizado en contextos educativos para evaluar sistemáticamente el cumplimiento de 

los estándares establecidos, Asimismo, la lista de cotejo tiene un total de 11 ítems, 

tiene un total de 3 dimensiones, con un indicador respectivamente y su escala de 

valoración es de no (1) y si (2).  

Procedimiento de recolección de datos. Se diseñó un instrumento para la 

recolección de datos que estuvo alineado con los objetivos de la investigación. Una 

vez creado, se solicitó la autorización necesaria a las instituciones educativas, 

obteniendo el consentimiento tanto de los padres como de la dirección. Se aplicó la 

lista de cotejo a los estudiantes como parte del proceso de recopilación de 

información. Además, se pidió la colaboración de los docentes para coordinar el día 

y la hora de la intervención, asegurando que no interfiera con las actividades 

pedagógicas programadas. Durante esta fase, se explicó los objetivos de la 

investigación, la escala de evaluación de Cronbach de no (1) si (2) y se estableció 

un tiempo estimado de 30 minutos para su aplicación, se llevó a cabo de manera 

anónima, garantizando que solo se recoja la información esencial. Luego de 
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recolectar los datos, se elaboró una tabla de información utilizando Microsoft Office 

Excel 2019, lo que facilitó la realización de análisis estadísticos descriptivos e 

inferenciales.  

3.6. Análisis y procedimientos de datos. Se realiza en dos etapas:  

Análisis Descriptivo. Una vez recopilados los datos mediante la lista de cotejo, 

estos fueron procesados utilizando dos herramientas principales: el software 

estadístico SPSS y Microsoft Excel. Se aplicaron técnicas de estadística descriptiva 

para generar tablas, frecuencias, porcentajes y gráficos estadísticos, lo que permitirá 

visualizar y comprender los resultados de manera más clara. Los hallazgos obtenidos 

fueron incorporados en las conclusiones y recomendaciones, con el objetivo de 

proponer soluciones efectivas al problema de investigación identificado. 

El análisis inferencial.  Los datos se analizaron con el software SPSS, versión 22, 

para evaluar la fiabilidad de la lista de cotejo utilizando el coeficiente de Cronbach. 

Se considera que la herramienta es aceptable y adecuada si el coeficiente oscila 

entre 0.8 y 1. Para contrastar hipótesis, se aplicó la prueba de normalidad mediante 

Kolmogorov-Smirnov. Si el valor de p es mayor a 0.05, se asumirá que los datos 

tienen una distribución normal, y se empleado una prueba estadística paramétrica. 

Por el contrario, si el valor de p es menor o igual a 0.05, se optará por una prueba 

no paramétrica. La hipótesis de investigación es aceptada si el valor de p es menor 

a 0.05; en caso contrario, se acepta la hipótesis nula. Se ha trabajado con un nivel 

de confianza del 95% y un margen de error del 5%, asegurando precisión en los 

resultados obtenidos. 

3.7. Validación y confiabilidad del instrumento de recolección de la 

información  

Validez. Según Moreno (2017) la validez se define como la evaluación de la 

congruencia entre la presentación del contenido y la comparación de los indicadores 

con los ítems (preguntas) destinados a medir las variables específicas. De esta 

manera, se considera que una prueba es válida cuando está diseñada, desarrollada 

y aplicada de manera que efectivamente mida lo que se pretende evaluar.  Para 

asegurar la validez del instrumento, se ha empleado la técnica del juicio de expertos, 

involucrando a tres especialistas en el tema, como un especialista metodólogo, un 
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lingüista, quienes aprueban el instrumento antes de su aplicación, teniendo en 

cuenta los objetivos de la investigación y el constructor de la literatura de cada 

variable.  

Confiabilidad. Según Hernández (2018) precisa a la confiabilidad como la 

capacidad congénita de un componente, dispositivo, producto, proceso o sistema 

para mantener su funcionamiento o cumplir con su propósito durante un periodo 

específico de duración o uso, en condiciones particularmente definidas. Para 

asegurar la confiabilidad del instrumento, se realizó una prueba piloto con 55 

participantes que sean similares a la muestra de estudio. Se utilizó la escala de 

Cronbach para evaluar la claridad y coherencia de las preguntas, buscando un nivel 

de significancia entre 0.8 y 1.0. En este sentido, los datos recopilados en la prueba 

piloto debbieron superar el umbral de 0.8 para considerar que el instrumento es fiable 

y preciso.  
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS  
 

Tabla 4 

Comprensión lectora en niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora 

de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025.  

Dimensiones  

I.E I.E N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” Total I.E N° 038 “Niño de Jesús” Total 

Dimensión  D. Literal D. Inferencial D. Criterial   D. Literal D. Inferencial D. Criterial  

Niveles  f % f % f f f % f % f % f % f % 

Cumple  14 54% 4 85% 6 23% 3 12% 22 85% 24 92% 22 85% 24 92% 

No 

cumple  

12 46% 22 15% 20 77% 23 88% 4 15% 2 8% 4 15% 2 8% 

Total  26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada a niños de 5 años de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 

005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

Tabla 4, se evidencia diferencia en la comprensión lectora: la I.E. N° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes” presenta solo un 12 % de estudiantes en el nivel cumple, 

frente a un 88 % en no cumple, mientras que la I.E. N° 038 “Niño de Jesús” alcanza 

un 92 % en cumple y apenas un 8 % en no cumple. Estas diferencias pueden 

atribuirse, en gran medida, a las prácticas docentes implementadas, la limitada 

aplicación de estrategias didácticas sistemáticas, actividades de lectura guiada y 

procesos de mediación pedagógica en la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” habría restringido el desarrollo integral de la comprensión lectora, a 

diferencia de la I.E. N° 038 Niño de Jesús” donde las prácticas educativas resultan 

más efectivas. 
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Figura 1 

Distribución porcentual del nivel de relación comprensión lectora en niños de dos 

instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 

“Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 4. 

Tabla 5 

Comprensión lectora, dimensión literal, en niños de dos instituciones educativas inicial 

públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

Fuente: Lista de cotejo aplicada en niños de 5 años de dos instituciones educativas inicial públicas: 

N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Tabla 5, los resultados de la dimensión literal muestran diferencias significativas 

entre ambas instituciones educativas. En la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes”, el 52 % de los estudiantes alcanza el nivel cumple, mientras que el 48 % 

no lo logró, evidenciando dificultades en la identificación de imágenes, el 

reconocimiento de palabras y la relación entre texto e imágenes, lo que refleja un 

Dimensión Literal  

I.E N°005 “Nuestra Señora de las Mercedes” N°038 “Niño de Jesús” 

Indicadores I:1 I:2 I:3 I:4 Total I:1 I:2 I:3 I:4 Total 

Niveles f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % 

Cumple 11 44% 14 55% 12 52% 19 74% 14 52% 16 59% 20 75% 19 70% 19 75% 22 82% 

No Cumple 15 56% 12 45% 14 48% 7 26% 12 48% 10 41% 6 25% 7 30% 7 25% 4 18% 

Total 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 
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desarrollo aún limitado de la comprensión literal. En cambio, la I.E. N° 038 “Niño de 

Jesús” presenta un desempeño más favorable, con un 82 % de estudiantes en 

cumple y solo un 18 % en no cumple, destacando un mejor dominio en la 

identificación de personajes, lugares y coherencia texto–imagen. 

 

Figura 2  

Distribución porcentual del nivel de logro de la comprensión lectora, dimensión literal, en 

niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 5. 

Tabla 6. 

La comprensión lectora, dimensión inferencial, en niños de 5 años de dos instituciones 

educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de 

Jesús”, Tumbes, 2025. 

Dimensión: Inferencial 

I.E N°005 “Nuestra Señora de las Mercedes” N°038 “Niño de Jesús” 

Indicadores I:5 I:6 I:7 I:8 Total I:5 I:6 I:7 I:8 Total 

Niveles f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % 

Cumple 8 33% 4 17% 3 15% 8 33% 4 18% 18 67% 20 75% 20 75% 16 63% 24 90% 

No Cumple 18 67% 22 82% 23 85% 18 67% 22 82% 8 33% 6 25% 6 25% 10 37% 2 10% 

Total 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 
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Fuente: Lista de cotejo aplicada a niños de 5 años de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 

005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Tabla 6, los resultados de la dimensión inferencial evidencian marcadas diferencias 

entre ambas instituciones educativas. En la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes”, solo el 18 % de los estudiantes alcanza el nivel cumple, mientras que un 

82 % se ubica en no cumple, lo que refleja serias dificultades para inferir información, 

anticipar hechos y establecer relaciones implícitas en los textos. En contraste, la I.E. 

N° 038 “Niño de Jesús” presenta un desempeño significativamente superior, con un 

90 % de estudiantes en cumple y apenas un 10 % en no cumple, evidenciando un 

adecuado desarrollo de la comprensión inferencial en el nivel inicial. 

Figura 3 

Distribución porcentual del nivel de logro de la comprensión lectora, dimensión inferencial, 

en niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 6. 
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Tabla 7 

Comprensión lectora, dimensión criterial, en niños de dos instituciones educativas inicial 

públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Dimensión: Criterial 

I.E N°005 “Nuestra Señora de las Mercedes” N°038 “Niño de Jesús” 

Indicadores I:9 I:10 I:11 Total I:5 I:6 I:7 Total 

Niveles f % f % f % f % f % f % F % f % 

Cumple 4 85% 24 90% 0 0% 6 25% 20 75% 22 85% 18 67% 22 85% 

No Cumple 22 15% 2 10% 26 100% 20 75% 6 25% 4 15% 8 33% 4 15% 

Total 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 26 100% 

Fuente: Lista de cotejo aplicada a niños de 5 años de las Instituciones Educativas N.° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes” y N.° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Tabla 7, los resultados de la comprensión lectora, dimensión criterial, muestran 

contrastes relevantes entre ambas instituciones educativas. En la I.E. N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes”, solo el 25 % de los estudiantes alcanza el nivel 

cumple, mientras que el 75 % se ubica en no cumple, evidenciando dificultades para 

emitir juicios y valorar críticamente los textos, especialmente en el indicador I:11, 

donde no se registra logro alguno. En contraste, la I.E. N° 038 “Niño de Jesús” 

presenta un desempeño más favorable, con un 85 % en cumple y solo un 15 % en 

no cumple, lo que refleja mayor desarrollo criterial significativo. 

Figura 4 

Distribución porcentual del nivel de logro de la comprensión lectora, dimensión criterial, en 

niños de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 7. 
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Tabla 8 

Determinar si existe diferencia significativa entre las variables de niños de 5 años de dos 

instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 

038“Niño de Jesús”, Tumbes, 2025.  

 

Fuente: Lista de cotejo aplicada a niños de 5 años de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 

005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

Tabla 9.  

Determinar si existe diferencia significativa entre las variables niños de 5 años de dos instituciones educativas 

inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

 

Estadísticas de grupo 

Colegios Estadístico Simulación de muestreob 

Sesgo Error 

estándar 

Intervalo de confianza al 95% 

Inferior Super

ior 

Var_1_NSM_NJ “Nuestra 

Señora de 

las 

Mercedes”. 

N 26         

Media 1.12 0.00 0.07 1.00 1.26 

Desviación 

estándar 

0.326 -0.022 0.099 0.000 0.452 

Media de error 

estándar 

0.064         

“Niño de 

Jesús”. 

N 26         

Media 1.92 0.00 0.05 1.80 2.00 

Desviación 

estándar 

0.272 -0.028 0.110 0.000 0.408 

Media de error 

estándar 

0.053         

Prueba de muestras independientesa 

  Prueba de Levene 

de igualdad de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 
estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 
diferencia 

Inferior Superior 

Var_1_NSM_NJ Se 

asumen 
varianzas 

iguales 

0.868 0.356 -9.707 50 0.000 -0.808 0.083 -0.975 -0.641 

No se 
asumen 

varianzas 
iguales 

    -9.707 48.439 0.000 -0.808 0.083 -0.975 -0.640 
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Fuente: Lista de cotejo aplicada a niños de 5 años de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. 

Tabla 8 y 9. El análisis de la tabla de comparación de medias de la variable 

comprensión lectora evidencia diferencias estadísticamente significativas entre los 

estudiantes de dos instituciones educativas inicial públicas: N° 005 “Nuestra Señora 

de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, Tumbes, 2025. Las estadísticas 

descriptivas muestran que la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” presenta 

una media de 1,12, con una desviación estándar de 0,326, lo que refleja un 

desempeño promedio bajo y una mayor dispersión en los puntajes de comprensión 

lectora. En contraste, la I.E. N° 038 “Niño de Jesús” alcanza una media 

considerablemente superior de 1,92, con una desviación estándar menor (0,272), 

evidenciando no solo un mejor nivel de comprensión lectora, sino también mayor 

homogeneidad en los resultados de sus estudiantes. La prueba de Levene indica 

que no existen diferencias significativas en las varianzas entre ambos grupos (Sig. = 

0,356 > 0,05), lo que permite asumir igualdad de varianzas y validar el uso de la 

prueba t para muestras independientes. En este sentido, el valor de t obtenido (-

9,707) con un nivel de significancia bilateral de 0,000 confirma la existencia de una 

diferencia altamente significativa entre las medias de ambas instituciones. Asimismo, 

el intervalo de confianza al 95 % de la diferencia de medias, que oscila entre -0,975 

y -0,641, no incluye el valor cero, reforzando la evidencia estadística de dicha 

diferencia. En términos interpretativos, estos resultados permiten afirmar que el nivel 

de comprensión lectora de los estudiantes de la I.E. N° 038 “Niño de Jesús” es 

significativamente superior al de la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes”, lo 

que respalda el objetivo general del estudio. Esta diferencia puede asociarse a la 

efectividad de las prácticas pedagógicas implementadas, la mediación docente y el 

uso sistemático de estrategias de lectura, factores que influyen directamente en el 

desarrollo de la comprensión lectora en el nivel inicial. 
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4.2. Discusión  

El objetivo general de la investigación fue comparar el nivel de comprensión lectora 

en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025. Los 

resultados evidenciaron una diferencia amplia entre las I.E. N° 005 “Nuestra Señora 

de las Mercedes” y la I.E. N° 038 “Niño de Jesús”, pues se ha podido observar que 

la I.E. N° 005 presentó solo un 12 % de estudiantes en el nivel cumple frente a un 88 

% en no cumple, mientras que la I.E. N° 038 alcanzó un 92 % en cumple y apenas 

un 8 % en no cumple, lo que revela un desempeño significativamente superior en 

esta última. Estos hallazgos guardan similitud con lo reportado por Bendezú (2020), 

quien identificó altos niveles de logro en comprensión lectora en estudiantes de 5 

años, especialmente cuando se aplican estrategias pedagógicas sistemáticas, 

situación que se asemeja a la realidad de la I.E. N° 038. En contraste, los resultados 

de la I.E. N° 005 se aproximan a lo encontrado por Carrión (2020), donde los 

estudiantes se ubicaron mayoritariamente en niveles intermedios y dependientes del 

acompañamiento docente. Desde el sustento teórico, Díaz (2002) concibe la 

comprensión lectora como un proceso complejo de interacción entre lector, texto y 

contexto, lo que implica una mediación pedagógica constante; asimismo, Pinzás 

(2017) señala que la integración de las dimensiones literal, inferencial y criterial 

favorece el desarrollo lector. En este sentido, los resultados del estudio sugieren que 

la diferencia observada responde a la efectividad de las prácticas educativas 

aplicadas en cada institución. La comparación realizada confirma que la 

comprensión lectora en el nivel inicial se ve directamente influenciada por la calidad 

de la intervención pedagógica. 

El primer objetivo específico describir el nivel de compresión lectora, dimensión 

literal, en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, se ha 

podido identificar diferencias significativas entre la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de 

las Mercedes” y  la I.E. N° 038 “Niño de Jesús”. En la I.E. N° 005, el 52 % de los 

estudiantes alcanzó el nivel cumple, mientras que el 48 % no lo logró, 

evidenciándose dificultades en la identificación de imágenes, reconocimiento de 

palabras y relación texto–imagen; en contraste, la I.E. N° 038 presentó un 82 % en 

cumple y solo un 18 % en no cumple, mostrando mayor dominio de la información 

explícita. Estos resultados coinciden parcialmente con Bendezú (2020), quien 
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reportó que más del 60 % de los estudiantes alcanzaban logros satisfactorios en esta 

dimensión, lo que se asemeja al desempeño observado en la I.E. N° 038. Sin 

embargo, los hallazgos de la I.E. N° 005 se relacionan con lo señalado por Apolo 

(2021), quien encontró predominio de niveles en proceso en instituciones públicas 

de Tumbes. Desde el enfoque teórico, Pinzás (2017) señala que la dimensión literal 

constituye la base del proceso lector, pues permite recuperar información directa del 

texto, mientras que Díaz (2002) resalta la importancia del contexto y la mediación 

para favorecer dicha comprensión. En consecuencia, los resultados indican que una 

enseñanza poco sistemática limita el desarrollo literal. El dominio de la comprensión 

literal depende del uso constante de estrategias de lectura guiada desde edades 

tempranas. 

 

En relación con el segundo objetivo específico identificar el nivel de comprensión 

lectora, dimensión inferencial, en niños de dos instituciones educativas inicial 

públicas, Tumbes, 2025, los resultados muestran diferencias marcadas entre ambas 

instituciones: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y  N° 038 “Niño de Jesús”. 

En la I.E. N° 005, solo el 18 % de los estudiantes alcanzó el nivel cumple, mientras 

que el 82 % se ubicó en no cumple, reflejando dificultades para anticipar hechos y 

establecer relaciones implícitas; por el contrario, la I.E. N° 038 registró un 90 % en 

cumple y apenas un 10 % en no cumple. Estos resultados son concordantes con 

Bendezú (2020), quien evidenció altos niveles de logro inferencial cuando los 

estudiantes reciben una adecuada mediación docente, situación observable en la 

I.E. N° 038. A su vez, se relacionan con Carrión (2020), quien sostiene que la falta 

de acompañamiento limita el desarrollo de niveles más complejos de comprensión. 

Desde la teoría, Pinzás (2017) afirma que la dimensión inferencial permite al lector ir 

más allá del texto y construir significados propios, mientras que Díaz (2002) destaca 

que este nivel requiere interacción activa entre lector y texto. En consecuencia, los 

resultados confirman que la ausencia de estrategias didácticas limita el desarrollo 

inferencial. La comprensión inferencial en el nivel inicial requiere una mediación 

docente intencionada y permanente. 

El  tercer objetivo específico describir la comprensión lectora, dimensión criterial, en 

niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, los resultados 

evidencian contrastes relevantes entre ambas instituciones: N° 005 “Nuestra Señora 
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de las Mercedes” y  N° 038 “Niño de Jesús”. En la I.E. N° 005, solo el 25 % de los 

estudiantes alcanzó el nivel cumple frente a un 75 % en no cumple, mostrando 

dificultades para emitir juicios y valoraciones críticas del texto; en contraste, la I.E. 

N° 038 presentó un 85 % en cumple y solo un 15 % en no cumple, reflejando un 

mayor desarrollo criterial. Estos hallazgos se relacionan con Bendezú (2020), quien 

reportó resultados favorables en esta dimensión cuando se promueve el diálogo y la 

reflexión, mientras que coinciden con Apolo (2021) en contextos donde predomina 

un nivel en proceso. Desde la teoría, Pinzás (2017) señala que la dimensión criterial 

implica la formación de juicios personales a partir del texto y conocimientos previos, 

mientras que Díaz (2002) enfatiza el rol del entorno pedagógico en la construcción 

de significados. El desarrollo criterial se fortalece cuando el docente promueve 

espacios de reflexión y valoración crítica. 

El cuarto objetivo específico determinar si existe diferencia significativa en el nivel de 

comprensión lectora, en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, 

Tumbes, 2025, los resultados han confirmado, estadísticamente, diferencias 

marcadas entre ambas instituciones: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y  N° 

038 “Niño de Jesús”. La I.E. N° 038 alcanzó una media de 1,92 frente a la media 

inferior de la I.E. N° 005, corroborándose esta diferencia mediante la prueba t (p < 

0,05), lo que evidencia un desempeño lector significativamente superior. Estos 

resultados se alinean con investigaciones previas como las de Bendezú (2020) y 

Apolo (2021), quienes sostienen que las diferencias entre instituciones responden al 

enfoque pedagógico aplicado. Desde el sustento teórico, Díaz (2002) y Pinzás (2017) 

coinciden en que la comprensión lectora es un proceso progresivo que depende de 

la interacción entre estrategias, contexto y mediación docente. La evidencia 

estadística confirma que las prácticas pedagógicas influyen directamente en el nivel 

de comprensión lectora en el nivel inicial. 
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V. CONCLUSIONES 

 

1. Se ha comparado el nivel de comprensión lectora en niños de dos instituciones 

educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, pues la Tabla 4 demuestra la 

diferencia significativa, toda vez que en la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes”, solo un 12 % de estudiantes está en el nivel cumple, frente a un 88 

% en no cumple; mientras que la I.E. N° 038 “Niño de Jesús” alcanza un 92 % 

en cumple y apenas un 8 % en no cumple. Estos resultados reflejan 

desigualdades asociadas a las prácticas pedagógicas aplicadas. 

2. Se ha descrito el nivel de compresión lectora, dimensión literal, en niños de dos 

instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, pues la Tabla 5 evidencia 

que en la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes”, el 52 % de los 

estudiantes alcanza el nivel cumple, mientras que el 48 % en no cumple; 

mientras que la I.E. N° 038 “Niño de Jesús”, el 82 %  alcanza el nivel cumple y 

solo el 18 % en no cumple. Estos resultados evidencian un mayor dominio literal 

en la segunda institución que se refleja en la identificación de personajes, lugares 

y coherencia texto–imagen. 

3. Se ha identificado el nivel de comprensión lectora, dimensión inferencial, en 

niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, toda vez 

que la Tabla 6, demuestra diferencias muy notorias: en la I.E. N° 005 “Nuestra 

Señora de las Mercedes”, solo el 18 % alcanzó el nivel cumple frente a un 82 % 

en no cumple; mientras que la I.E. N° 038 “Niño de Jesús”, el 90 % logró el nivel 

cumple y solo el 10 % en no cumple. Estos resultados reflejan un mayor 

desarrollo inferencial en la segunda institución: infieren información, anticipan 

hechos y establecen relaciones implícitas en los textos. 

4. Se ha descrito el nivel de comprensión lectora, dimensión criterial, en niños de 

dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, pues la Tabla 7 

evidencia diferencias relevantes entre ambas instituciones. En la I.E. N° 005 

“Nuestra Señora de las Mercedes”, solo el 25 % de los estudiantes alcanzó el 

nivel cumple y el 75 % en no cumple; mientras que en la I.E. N° 038 “Niño de 

Jesús”, el 85 % logró el nivel cumple y el 15 % en no cumple. Estos resultados 

evidencian un mayor desarrollo criterial en la segunda institución, lo cual se 

evidencia en la emisión de juicios y las valoraciones críticas de textos. 
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5. Se ha determinado la diferencia significativa en el nivel de comprensión lectora 

en niños de dos instituciones educativas inicial públicas, Tumbes, 2025, pues las 

Tablas 8 y 9, demuestran que la I.E. N° 038 “Niño de Jesús”, alcanzó una media 

superior (M = 1,92; DE = 0,272), frente a la I.E. N° 005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes”, confirmándose la diferencia mediante la prueba t (t = −9,707; p &lt; 

0,001) y un intervalo de confianza que no incluye el cero. Estos resultados 

evidencian un desempeño lector significativamente mayor en la I.E. N° 038 Niño 

de Jesús”. 
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VI. RECOMENDACIONES  

1. Los resultados del estudio se elevaron a la Dirección Regional de Educación de 

la región Tumbes (DRET), a la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) 

correspondiente y a las direcciones de las instituciones educativas inicial 

públicas: N° 005 “Nuestra Señora de las Mercedes” y N° 038 “Niño de Jesús”, 

con la finalidad de que se analicen los niveles de comprensión lectora 

alcanzados por los estudiantes en sus diferentes dimensiones. En este marco, 

se recomienda planificar y ejecutar evaluaciones de comprensión lectora al 

inicio, durante y al final del año escolar, que permitan identificar oportunamente 

las dificultades y avances de los niños, así como implementar estrategias 

pedagógicas pertinentes para fortalecer el desarrollo de esta competencia 

fundamental. 

2. Asimismo, se sugiere que las direcciones de ambas instituciones educativas, con 

el apoyo de la UGEL, promuevan espacios de capacitación y acompañamiento 

pedagógico permanente dirigidos a los docentes del nivel inicial, orientados al 

fortalecimiento del uso de estrategias didácticas innovadoras para la 

comprensión lectora, tales como la lectura compartida, el uso de cuentos 

ilustrados, la formulación de preguntas inferenciales y el trabajo con textos 

adecuados a la edad de los estudiantes, contribuyendo a mejorar la calidad de 

los aprendizajes. 

3. Desde una perspectiva institucional, se recomienda que la UGEL y la DRET 

consideren los resultados de la presente investigación en la planificación de 

programas de formación continua para docentes del nivel inicial, brindando 

asesoramiento pedagógico, guías metodológicas y cursos de actualización 

relacionados con el desarrollo de la comprensión lectora, promoviendo en los 

niños un pensamiento crítico, reflexivo y dinámico desde los primeros años de 

escolaridad. 

4. A los docentes y a las instituciones educativas, se les recomienda fortalecer la 

comunicación y el trabajo conjunto con los padres de familia, a través de la 

Escuela de Padres, sensibilizándolos sobre la importancia de la lectura en el 

hogar y proponiendo actividades sencillas que fomenten hábitos de lectura y 

comprensión en los niños, considerando que el apoyo familiar es fundamental 

para potenciar los aprendizajes logrados en el aula. 
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5. Finalmente, se recomienda a la Universidad Nacional de Tumbes (UNTUMBES) 

y a los futuros investigadores tomar en cuenta los hallazgos de la presente 

investigación como antecedente para el desarrollo de nuevos estudios y 

proyectos educativos orientados al fortalecimiento de la comprensión lectora en 

el nivel inicial, así como para la elaboración de propuestas innovadoras de 

estrategias, técnicas y metodologías de enseñanza que contribuyan a mejorar el 

desempeño docente y los aprendizajes de los estudiantes. 
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ANEXO 1: Matriz de consistencia  
 

Comprensión lectora en niños de do instituciones educativas inicial públicas, Tumbes 2025.  

Problema Objetivos Hipótesis  Metodología 

Principal General General Variable 1: Comprensión Lectora 

¿Cuál es la 
comprensión 
lectora en niños 
de dos 
instituciones 
educativas 
inicial públicas, 
Tumbes, 2025? 
 
 

Comparar el nivel de comprensión 
lectora en niños de dos 
instituciones educativas inicial 
públicas, Tumbes, 2025. 
 

Objetivos específicos: 
Describir el nivel de compresión 
lectora, dimensión literal, en niños 
de dos instituciones educativas 
inicial públicas, Tumbes, 2025.  
 
Identificar el nivel de comprensión 
lectora, dimensión inferencial, en 
niños de dos instituciones 
educativas inicial públicas, 
Tumbes, 2025. 
 
Describir el nivel de comprensión 
lectora, dimensión criterial, en 
niños de dos instituciones 
educativas inicial públicas, 
Tumbes, 2025. 
 
Determinar si existe diferencia 
significativa en el nivel de 
comprensión lectora en niños de 
dos instituciones educativas inicial 
públicas, Tumbes, 2025. 
 

Hipótesis positiva: 
Existe una diferencia 
significativa en los 
niveles de comprensión 
lectora (literal, inferencial 
y criterial) en niños de 
dos instituciones 
educativas inicial 
públicas: N° 005 
“Nuestra Señora de las 
Mercedes” y N° 038 
“Niño de Jesús”, 
Tumbes, 2025. 
 

Hipótesis negativa: 
No existe una diferencia 
significativa en los 
niveles de comprensión 
lectora (literal, inferencial 
y criterial) en niños de 
dos instituciones 
educativas inicial 
públicas: N° 005 
“Nuestra Señora de las 
Mercedes” y N° 038 
“Niño de Jesús”, 
Tumbes, 2025. 
 

Dimensiones Indicadores Instrumento Ítems Escala de valoración 

Literal 

Identifica imágenes del cuento. 
Reconoce palabras del cuento.  
Encuentra relación entre el texto y las 
imágenes.  
Identifica personajes y los lugares del 
cuento.  

Prueba de 
comprensión 

lectora.  

1,2.3,4 

Lista de cotejo 

Inferencial 

Realiza predicciones de lo que sucederá en 
el cuento.  
Identifica los sentimientos de los 
personajes a partir de sus acciones y 
expresiones.  
Explica el porqué de algunos hechos del 
cuento.  
Realiza o responde preguntas que 
requieren inferir información más allá de lo 
que esta explicito en el tema.  
 

5, 6,7,8,9,10 

Criterial 

Omite opinión sobre lo que más o menos le 
gusto del cuento.  
Emite su opinión fundada en sus 
conocimientos previos sobre algún hecho 
ocurrido en el cuento. 11,12,13,14,15 

 
Fuente: “Elaboración Propia”
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Anexo 2 

LISTA DE COTEJO DE COMPRENSIÓN LECTORA  

 

I.  DATOS GENERALES: 

1.1. Nombre/código: ______________________________________  

1.2. Edad: _________        Aula: ________      Fecha: ___________  

II.  OBJETIVO: 

El proyecto busca:  Comprender el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de dos instituciones educativas inicial 

públicas, Tumbes 2025.   

III. INSTRUCCIONES:  

La lista de cotejo está organizada por 13 preguntas que se disgregan en dimensiones de la comprensión lectora “Literal, 

Inferencial, Criterial. Por lo tanto, se pide que la evaluación de la variable, se analice y lea atentamente cada pregunta y 

se observe minuciosamente al estudiante antes de imprimir o marcar el criterio de cada pregunta del instrumento. 

Variable – Comprensión Lectora   

N° ÍTEMS SI NO 

Dimensión 1: Literal 

01 ¿Identifica los personajes principales de la historia? 

   

  

02 ¿Qué decide hacer la tortuga cuando la liebre la reta a una carrera? 
 

  

03 ¿Qué hace la liebre durante la carrera? 

   

  

04 ¿Qué sucede al final de la carrera? 
 

  

Dimensión 2: Inferencial  

06 ¿Por qué crees que la liebre decidió descansar durante la carrera?   

07 ¿Cómo se sintió la tortuga al principio de la carrera? ¿Y al final? 

   

  

08 ¿Qué piensas que aprendió la liebre después de perder la carrera? 

   

  

09 ¿Por qué crees que la tortuga ganó la carrera si es más lenta que la liebre?   

Dimensión 3: Criterial  

11 ¿Qué hubieras hecho tú si fueras la tortuga en la carrera?   

12 ¿Qué aprendiste de la historia? 
 

  

13 ¿Crees que la liebre fue justa con la tortuga al principio de la carrera? ¿Por qué?   
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Anexo 3 

Prueba de comprensión lectora I. 
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1. ¿De qué animal habla el cuento?  

 

 

2. ¿Dónde vivían los animales?  

 

 

3. ¿Qué organizo la tortuga?  

 

 

4. ¿Qué hizo la liebre? 
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5. ¿Quién gano la carrera? 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

6. ¿Quiénes son los personajes principales de la fábula? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
7. ¿Qué decidieron hacer la liebre y la tortuga? 

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
8. ¿Por qué la liebre se detuvo durante la carrera? 

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 

9. ¿Quién ganó la carrera y por qué? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 
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10. ¿Por qué crees que la liebre estaba tan segura de que ganaría la carrera? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
11. ¿Qué enseñanzas podemos sacar del comportamiento de la tortuga durante 

la carrera? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
12. ¿Qué habría pasado si la liebre no se hubiera detenido? 

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
13. ¿Cómo se relaciona esta historia con situaciones reales en la vida? 

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 
14. ¿Qué nos enseña la fábula sobre la importancia de la constancia y la 

humildad? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 

 

15. Si fueras la liebre, ¿qué harías diferente la próxima vez? 
------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------ 
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ANEXO 4 

LISTA DE COTEJO DE COMPRENSIÓN LECTORA  

 

I.  DATOS GENERALES: 

1.1. Nombre/código: ______________________________________  

1.2. Edad: _________        Aula: ________      Fecha: ___________  

II.  OBJETIVO: 

El proyecto busca:   Comprender el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de dos instituciones educativas inicial 

públicas, Tumbes 2025.   

III. INSTRUCCIONES:  

La lista de cotejo está organizada por 11 preguntas que se disgregan en dimensiones de la comprensión lectora “Literal, 

Inferencial, Criterial. Por lo tanto, se pide que la evaluación de la variable, se analice y lea atentamente cada pregunta y 

se observe minuciosamente al estudiante antes de imprimir o marcar el criterio de cada pregunta del instrumento. 

Variable – Comprensión Lectora   

N° ÍTEMS SI NO 

Dimensión 1: Literal 

01 ¿Qué hace el dinosaurio y el pequeño pez en el estanque? 

   

  

02 ¿Quién gano la carrera?    

03 ¿Cómo se sintió el dinosaurio cuando empezó la carrera? 

   

  

04 ¿Qué sucede al final de la carrera? 
 

  

Dimensión 2: Inferencial  

05 ¿Por qué cree que el dinosaurio pensó que iba a ganar la carrera?   

06 ¿Cómo ayudó el agua del estanque al pez para ganar la carrera? 

   

  

07   ¿Por qué el dinosaurio tuvo que marcharse derrotado?   

08 ¿Qué aprendió el dinosaurio al perder la carrera y como se sintió? 

 

  

Dimensión 3: Criterial  

09 ¿Crees que fue justo que el pez ganara la carrera? ¿Por qué?   

10 ¿Qué harías tú si fueras el dinosaurio y perdieras la carrera?   

11 ¿Qué enseñanza te deja esta historia?   
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ANEXO 5 

Prueba de comprensión lectora II. 
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Anexo 6 

 

LISTA DE COTEJO DE COMPRENSIÓN LECTORA  

 

I.  DATOS GENERALES: 

1.1. Nombre/código: ______________________________________  

1.2. Edad: _________        Aula: ________      Fecha: ___________  

II.  OBJETIVO: 

El proyecto busca:  Comprender el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de dos instituciones educativas inicial 

públicas, Tumbes 2025.    

III. INSTRUCCIONES:  

La lista de cotejo está organizada por 11 preguntas que se disgregan en dimensiones de la comprensión lectora “Literal, 

Inferencial, Criterial. Por lo tanto, se pide que la evaluación de la variable, se analice y lea atentamente cada pregunta y 

se observe minuciosamente al estudiante antes de imprimir o marcar el criterio de cada pregunta del instrumento. 

Variable – Comprensión Lectora   

N° ÍTEMS SI NO 

Dimensión 1: Literal 

01 ¿Qué animal le bloqueó el paso a luna? 

   

  

02 ¿A quién ayudo Luna?   

03 ¿Con que objeto ayudo Luna al búho?     

04 ¿Que encontró luna dentro del cofre?   

Dimensión 2: Inferencial  

05 ¿Qué le dijo la mamá de luna antes de que saliera al bosque?   

06 ¿Como crees que se sintió luna al ayudar al búho? 

   

  

07 ¿Como crees que se sintió luna al ver el prado lleno de flores? 

   

  

08 ¿Qué hizo luna para cruzar el rio donde estaba el cocodrilo? ¿Qué hubieras sentido si estuvieras 

en el lugar de Luna? 

  

Dimensión 3: Criterial  

09 ¿Que aprendió Luna al final de su aventura? 
 

  

10 ¿Qué aprendiste tu del cuento?   

11 ¿Qué enseñanza te dejo historia?   
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Anexo 7 

Prueba de comprensión lectora III. 
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Anexo 8 

Validación de instrumentos por expertos 

Especialista  
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Validación por experto Metodólogo  
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Validación por experto Lingüista  
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82 
 

Validación por experto Metodólogo  
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84 
 

Anexo 9 

Solicitud de permiso de las directoras de las I.E. donde se 

aplicará el instrumento 

 

Institución Educativa Inicial, N°005 “Nuestra Señora de las 

Mercedes” 
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Institución Educativa Inicial, N°038 “Niño de Jesús” 
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Anexo 10 

Carta de consentimiento informado de los participantes 
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AUTORIZACIÓN 

Yo, ___________________________________________, padre/madre de familia del 

niño(a) _______________________________________, estudiante de la Institución 

Educativa _______________________________________, autorizo la participación de mi 

hijo(a) en la actividad de investigación desarrollada por la institución, con fines 

estrictamente educativos y académicos. 

Declaro que he sido informado(a) sobre los objetivos de la investigación y otorgo mi 

consentimiento de manera voluntaria. 

 

 

Firma del padre /madre o apoderado 
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Anexo 11 

Carta de aceptación de asesoría  
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Anexo 12: Aplicación de instrumento de recojo de información en la Institución 

Educativa N°. 038 “Niño de Jesús”  
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Anexo 13: Aplicación de instrumento de recojo de información en la Institución 

Educativa N°. 038 “Niño de Jesús”  
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Anexo 14: Evaluaciones de las 3 observaciones en la institución Educativa N°. 

005 “Nuestra Señora de las Mercedes” 

 

Observación día 1.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Observación día 2. 

 

 

 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce palabras 

del cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y ligares 

del cuento

Realiza predicciones 

de lo que sucederá 

en el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de los 

personajes a partir de 

sus acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué de 

algunos hechos del 

cuento. 

Realiza o responde 

preguntas que requieren 

inferir información más allá de 

lo que esta explicito en el 

tema. 

Omite opinión sobre lo 

que más o menos le 

gusto del cuento. 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1

2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

3 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

4 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

5 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1

6 1 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1

7 2 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1

8 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2

9 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1

10 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2

11 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1

12 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

13 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1

14 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1

15 1 1 1 2 2 1 2 2 1 1 2

16 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1

17 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 2

18 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1

19 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1

20 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

21 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

22 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1

23 2 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1

24 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1

25 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1

26 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1

Literal Inferencial Criterial 

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre 

algún hecho ocurrido en el 

cuento. 

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra 

realción entre 

le texto y las 

Identifica a 

personajes y 

ligares del 

Realiza 

predicciones 

de lo que 

Identifica 

los 

sentimiento

Explica el 

porqué de 

algunos 

Realiza o 

responde 

preguntas 

Omite 

opinión 

sobre lo 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1

2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1

3 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1

4 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1

5 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1

6 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 2

7 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

8 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2

9 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1

10 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 2

11 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2

12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

13 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1

14 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1

15 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2

16 2 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2

17 1 1 1 1 2 1 2 1 2 2 2

18 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2

19 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 2

20 1 1 1 1 1 1 1 1 3 2 1

21 1 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1

22 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1

23 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2

24 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1

25 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1

26 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1

Emite su opinión fundada 

en sus conocimientos 

previos sobre algún hecho 

Literal Inferencial Criterial 

CUENTO 01 : Dinosaurio y el pequeño pez  (NUESTRA SEÑORA DE LAS MERCEDES)
VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 
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Observación día 3. 

 

 

Observación final.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y 

ligares del cuento

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué 

de algunos hechos 

del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

Omite opinión 

sobre lo que más 

o menos le gusto 

del cuento. 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1

2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

3 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

4 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1

5 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1

6 1 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1

7 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2

8 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1

9 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1

10 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2

11 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1

12 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

13 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 1

14 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2 1

15 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 2

16 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1

17 1 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2

18 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1

19 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1

20 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1

21 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1

22 2 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1

23 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1

24 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1

25 2 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1

26 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún 

hecho ocurrido en el cuento. 

Literal Inferencial Criterial 

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y 

ligares del cuento

TOTAL 

PROMEDIO

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué 

de algunos hechos 

del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

TOTAL 

PROMEDIO 

Omite opinión 

sobre lo que más 

o menos le gusto 

del cuento. 

TOTAL PROMEDIO 

Tota variable 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

3 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1

4 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1

5 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1

6 1 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1

7 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 3 1 2 1

8 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2

9 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

10 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 2 1

11 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

12 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

13 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 1 1

14 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 1

15 1 1 1 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2

16 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1

17 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 2 3 1 2 2

18 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1

19 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

20 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1

21 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1

22 2 1 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1

23 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1

24 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

25 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1

26 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún 

hecho ocurrido en el cuento. 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  005"NUESTRA SEÑORA DE LAS MERCEDES"
VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Literal Inferencial Criterial 
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Anexo 15: Evaluaciones de las 3 observaciones en la institución Educativa N°. 038 

“Niño de Jesús” 

 

Observación día 1. 

 

Observación día 2.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y 

ligares del cuento

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué 

de algunos hechos 

del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

Omite opinión 

sobre lo que más 

o menos le gusto 

del cuento. 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2

2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1

3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

4 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2

5 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2

6 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2

7 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2

8 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2

9 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2

10 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2

11 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2

12 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2

13 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

16 2 1 2 2 1 2 1 1 2 2 2

17 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2

18 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2

19 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2

20 2 2 2 1 1 1 1 1 3 2 1

21 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2

22 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1

23 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2

24 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1

25 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

26 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún 

hecho ocurrido en el cuento. 

Literal Inferencial Criterial

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y 

ligares del cuento

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué 

de algunos hechos 

del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

Omite opinión 

sobre lo que más 

o menos le gusto 

del cuento. 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2

2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1

3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

4 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2

5 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2

6 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2

7 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

8 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2

9 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

10 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2

11 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2

12 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2

13 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

16 2 1 2 2 1 2 1 1 2 2 2

17 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2

18 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2

19 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2

20 2 2 2 1 1 1 1 1 3 2 1

21 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2

22 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2

23 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

24 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1

25 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

26 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún 

hecho ocurrido en el cuento. 

Literal Inferencial Criterial 



  

94 
 

Observación día 3.  

 

 

Observación final. 

 

 

 

 

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción 

entre le texto y las 

imágenes

Identifica a 

personajes y 

ligares del cuento

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué 

de algunos hechos 

del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

Omite opinión 

sobre lo que más 

o menos le gusto 

del cuento. 

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11

1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2

2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1

3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

4 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2

5 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2

6 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2

7 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2

8 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2

9 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2

10 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2

11 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

12 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2

13 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

16 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2

17 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2

18 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2

19 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2

20 2 2 2 2 1 1 1 1 3 2 1

21 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1

23 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2

24 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1

25 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

26 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún 

hecho ocurrido en el cuento. 

Literal Inferencial Criterial

Dimensión 

Indicador 
Identifica imágenes 

del cuento.

Reconoce 

palabras del 

cuento 

Encuentra realción entre 

le texto y las imágenes

Identifica a personajes y 

ligares del cuento
Total promedio

Realiza 

predicciones de lo 

que sucederá en 

el cuento. 

Identifica los 

sentimientos de 

los personajes a 

partir de sus 

acciones y 

expresiones. 

Explica el porqué de 

algunos hechos del cuento. 

Realiza o 

responde 

preguntas que 

requieren inferir 

información más 

allá de lo que esta 

explicito en el 

tema. 

Total 

Omite opinión 

sobre lo que 

más o menos le 

gusto del 

cuento. 

Total

Sujetos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 Total 

1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2

2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2

3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

4 2 1 1 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1

5 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

6 1 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2

7 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

8 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

9 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2

10 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2

11 1 1 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2

12 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2

13 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

16 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2

17 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1

18 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2

19 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2

20 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 3 2 1 2 2

21 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2

22 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2

23 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

24 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 2

25 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

26 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Literal Inferencial Criterial 

VARIABLE 1=  COMPRENSIÓN LECTORA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  038 "NIÑO DE JESÚS"

Emite su opinión fundada en sus 

conocimientos previos sobre algún hecho 

ocurrido en el cuento. 


