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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo general describir el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de educación 

inicial de una institución educativa pública rural del distrito de Pacaipampa, en la 

región Piura. El enfoque fue cuantitativo, de tipo descriptivo simple, y se utilizó una 

lista de cotejo como instrumento para recolectar datos. La muestra estuvo 

conformada por 14 estudiantes del nivel inicial, cuyas edades fluctuaban entre los 

3 y 5 años. Los resultados evidenciaron que la mayoría de los estudiantes se ubicó 

en el nivel inicio en las tres dimensiones de la competencia: establece relaciones 

numéricas, establece relaciones espaciales y temporales, y establece relaciones 

de cambio. Esta situación refleja una limitada consolidación de habilidades lógico-

matemáticas, lo cual se relaciona con la escasa aplicación de estrategias didácticas 

activas, la falta de materiales concretos, y la ausencia de una planificación 

contextualizada a la realidad rural. Se concluye que existe la necesidad urgente de 

reforzar la práctica pedagógica mediante propuestas metodológicas más lúdicas, 

interactivas y adaptadas a las características del entorno, con el fin de favorecer 

aprendizajes significativos en los estudiantes desde los primeros años escolares. 

Palabras clave: competencia matemática, cantidad, educación inicial, entorno 

rural, desarrollo infantil. 
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ABSTRACT 

The present research aimed to describe the development of the competency "solves 

quantity problems" in early childhood education students from a public rural school 

located in the district of Pacaipampa, Piura region. The study followed a quantitative 

approach, using a simple descriptive design, and data was collected through an 

observation checklist. The sample consisted of 14 preschool students aged between 

3 and 5 years. The results showed that most of the children were at the initial level 

in all three dimensions of the competency: establishing numerical relationships, 

establishing spatial and temporal relationships, and establishing change 

relationships. These findings reflect a limited consolidation of logical-mathematical 

skills, mainly due to the scarce use of active teaching strategies, the lack of concrete 

materials, and insufficient contextualized planning adapted to rural realities. It is 

concluded that there is an urgent need to strengthen teaching practices through 

more playful, interactive, and context-based methodological proposals to promote 

meaningful learning in students from the early years of schooling. 

Keywords: mathematical competency, quantity, early childhood education, rural 

context, child development. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



15 
 

 

I. Introducción 

La investigación titulada "Comprensión de la competencia resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa, 2025" aborda un tema crucial en la educación infantil, ya que esta 

competencia resulta fundamental en el desarrollo del pensamiento lógico-

matemático en la primera infancia, ya que permite a los niños comprender, 

representar y resolver situaciones que implican el uso de cantidades (Rojo-Ramos 

et al., 2022). 

El problema que origina esta investigación radica en las dificultades que muchos 

niños presentan al intentar desarrollar adecuadamente la competencia resuelve 

problemas de cantidad, la cual es más pronunciada en áreas rurales del Perú, lo 

que dificulta que los niños adquieran habilidades matemáticas fundamentales 

(United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2023b). Esto 

subraya la necesidad urgente de fortalecer la educación infantil para evitar que 

estas brechas continúen ampliándose y afecten el desarrollo integral de los 

estudiantes (Alonso-Vargas et al., 2022; Flores et al., 2023). 

En el ámbito internacional se han identificado deficiencias similares, como las 

mencionadas por la United Nations Educational, Scientific and Cultural 

Organization (UNESCO, 2023) quienes señalaron que el fortalecimiento de 

competencias matemáticas desde la educación inicial especialmente la capacidad 

de resolver problemas de cantidad es esencial para el éxito académico futuro. 

En el contexto nacional, UNICEF (2023a) resalta la necesidad de intervenciones 

específicas en áreas rurales, como Piura, donde las desigualdades educativas son 

más pronunciadas, quiere decir que muchos estudiantes no cuentan con las 

herramientas ni el acompañamiento pedagógico necesario para desarrollar 

adecuadamente la competencia resuelve problemas de cantidad, lo cual limita su 

progreso en el aprendizaje de nociones matemáticas básicas desde los primeros 

años. 

A nivel local, en la Institución Educativa Inicial de Pacaipampa, no se escapa de 

pasar por las mismas dificultades, estudios que se realizaron en Piura en 2022 

presentaron que muchos niños de zonas rurales no se desenvuelven de la forma 
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regular esperada por lo que no logran alcanzar las competencias matemáticas 

básicas, así como la falta de capacitación docente, no permite diseñar estrategias 

para sobreponerse a esta crisis pedagógica que se identifican como los mayores 

obstáculos para la adquisición de conocimiento (Martino-Ortiz et al., 2022; 

KnowledgeWorks, 2024).   

Una de las principales dificultades en el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en estudiantes de educación inicial es la falta de una base 

sólida en habilidades matemáticas tempranas, la cual se ve agravada por la 

escasez de recursos pedagógicos adecuados y las limitaciones en la formación 

docente, especialmente en contextos rurales como los de Pacaipampa, lo que 

impacta directamente en el aprendizaje de los niños, dificultando el desarrollo 

progresivo de esta competencia a lo largo de la escolaridad (García Ampudia y 

Malaspina, 2022).    

Si no se toman medidas educativas oportunas desde los primeros años de 

formación, el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad podría 

verse comprometido de manera irreversible, por lo que diversas perspectivas 

señalan que, sin parámetros pedagógicos adecuados, los niños continuarán 

enfrentando dificultades para adquirir esta competencia, lo que amplía la brecha 

con respecto a sus pares de contextos urbanos más favorecidos, lo cual debe ser 

fundamental que las instituciones educativas garanticen una formación inicial sólida 

que permita a los estudiantes desarrollar habilidades lógico-matemáticas desde 

edades tempranas (Rudd et al., 2020). 

Con los conocimientos actuales sobre los aprendizajes matemáticos en la infancia, 

se recomienda promover más investigaciones que propongan programas 

innovadores capaces de revertir la situación observada en contextos rurales, donde 

evidencia destaca la urgencia de implementar estas acciones para enfrentar las 

dificultades existentes en dichas zonas y ofrecer una respuesta educativa oportuna 

a las necesidades del nivel inicial (Ramos et al., 2023).    

Esta investigación se orienta a comprender las dificultades que enfrentan los niños 

de 3 a 5 años en zonas rurales de Piura para desarrollar aprendizajes matemáticos 

tempranos, en estudios previos ya advertían la necesidad de investigar nuevos 

enfoques didácticos que respondan a las limitaciones educativas presentes en 
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estos contextos (Silva Delgado et al., 2024). 

Por lo tanto, surge la siguiente interrogante: ¿Cómo se manifiesta la competencia 

resuelve problemas de cantidad en estudiantes de educación inicial en una 

institución educativa de Pacaipampa en el año 2025? Y como problema específico: 

¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve problemas de cantidad en la 

dimensión comprensión numérica en estudiantes de educación inicial en una 

institución educativa de Pacaipampa en el año 2025?; ¿Cómo se manifiesta la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la dimensión relaciona objetos de 

su entorno en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025?; ¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve 

problemas de cantidad en la dimensión cuantificadores en estudiantes de 

educación inicial en una institución educativa de Pacaipampa en el año 2025? 

La investigación propuesta tiene una relevancia significativa desde cuatro 

perspectivas principales: social, implicancias prácticas, valor teórico, y utilidad 

metodológica. 

Desde la perspectiva social, esta investigación contribuyó al desarrollo integral de 

los niños en áreas rurales, donde las desigualdades educativas eran más 

pronunciadas, donde la competencia resuelve problemas de cantidad logró cerrar 

brechas significativas en la educación infantil (UNESCO, 2023). 

Desde el plano práctico, los resultados de esta investigación beneficiaron 

directamente a los docentes, quienes contaron con evidencias sobre el nivel de 

comprensión de la competencia resuelve problemas de cantidad, lo que facilitó la 

implementación de estrategias más pertinentes en el aula, quiere decir que los 

niños fortalecieron sus aprendizajes en un área crítica para su desarrollo académico 

(Martino-Ortiz et al., 2022). 

Desde el plano teórico, la investigación profundizó en la comprensión de la 

competencia resuelve problemas de cantidad, tomando como base la teoría de la 

cognición situada y la teoría de la Inteligencia Múltiple. Este análisis permitió 

explorar un campo que, aunque reconocido como fundamental para el aprendizaje 

temprano, aún requería mayor estudio en comunidades rurales (Ramos et al., 

2023). 
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En el aspecto metodológico, se constituyó como un aporte a la investigación 

educativa cualitativa, ya que generó evidencia empírica sólida para contrastar 

teorías sobre el desarrollo de competencias matemáticas en la primera infancia, en 

particular la competencia resuelve problemas de cantidad, empleando instrumentos 

validados y confiables que fueron previamente evaluados por expertos (Silva 

Delgado et al., 2024). 

En el aspecto institucional, el estudio ofreció información valiosa para una 

institución educativa en Pacaipampa, al permitirle identificar de manera objetiva las 

dificultades en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad, lo 

que fue considerado en sus planes pedagógicos. De igual manera, la UGEL Piura 

dispuso de estos resultados como insumo para la toma de decisiones, 

especialmente en el diseño de programas de acompañamiento y capacitación 

docente orientados a las instituciones educativas rurales. 

Donde el objetivo general fue: Comprender cómo se manifiesta la competencia 

resuelve problemas de cantidad en estudiantes de educación inicial en una 

institución educativa de Pacaipampa en el año 2025. Los específicos: Explorar la 

competencia resuelve problemas de cantidad en la dimensión comprensión 

numérica en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025; Describir la competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión relaciona objetos de su entorno en estudiantes de 

educación inicial en una institución educativa de Pacaipampa en el año 2025; 

Interpretar la competencia resuelve problemas de cantidad en la dimensión 

cuantificadores en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025. 
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II. Revisión de la literatura 

Para lo cual se inicia con la competencia resuelve problemas de cantidad, de las 

cual se apoyaron de las siguientes teorías: 

La teoría de la cognición situada, propuesta por George Lakoff y Rafael Núñez, 

sostiene que el aprendizaje matemático temprano surge de la interacción corporal 

con el entorno educativo inicial, comprender cantidades, comparar objetos o usar 

cuantificadores como “más” o “menos” se logra mediante experiencias 

manipulativas que vinculan el pensamiento lógico con acciones concretas (Watson 

y Winbourne, 2020). 

De manera complementaria, se reconoce que los niños construyen el sentido 

numérico a partir de actividades que integran la exploración y la experimentación, 

donde las tareas lúdicas que implican contar, agrupar y clasificar objetos fortalecen 

la comprensión de las relaciones cuantitativas, facilitando aprendizajes 

significativos que evolucionan progresivamente (Way y Ginns, 2024). 

Por otro lado, la teoría de la Inteligencia Múltiple de Howard Gardner plantea que 

no existe una única forma de aprendizaje, sino diversas inteligencias que se 

complementan, por lo que los niños de educación inicial, resolver problemas de 

cantidad involucra principalmente la inteligencia lógico-matemática, y lingüística, 

permitiéndole contar, clasificar y comparar, integran símbolos, lenguaje y 

representaciones visuales que enriquecen su comprensión (Waterhouse, 2023). 

De igual manera, se resalta la importancia de considerar estrategias que respondan 

a la diversidad de estilos cognitivos, en este sentido, las actividades lúdicas y 

contextualizadas permiten que cada niño explore y desarrolle su competencia en 

función de sus fortalezas individuales, garantizando aprendizajes más inclusivos y 

efectivos (Ahamad et al., 2021).   

Los diferentes tipos de competencia resuelve problemas de cantidad: 

En la educación inicial se manifiestan de manera exploratoria y vivencial, 

observando una competencia perceptiva, donde el niño identifica, compara y 

agrupa objetos a partir de sus características visibles, relacionándolos con su 

entorno inmediato y favoreciendo así procesos básicos de análisis (Way y Ginns, 

2024). 



20 
 

De forma complementaria, surge una competencia operativa, caracterizada por la 

acción de contar, clasificar y cuantificar elementos en situaciones cotidianas, 

integrando diferentes tipos integra habilidades cognitivas y motoras que permiten 

al niño expresar nociones como muchos, pocos, más o menos, construyendo 

aprendizajes funcionales para su vida diaria (Waterhouse, 2023). 

La importancia de la competencia resuelve problemas de cantidad: 

Es esencial en educación inicial porque favorece el desarrollo del razonamiento 

lógico y la comprensión de relaciones cuantitativas en situaciones cotidianas, quiere 

decir que su fortalecimiento permite reducir brechas de aprendizaje, impulsando 

mejores resultados académicos futuros, especialmente en contextos vulnerables 

(UNESCO, 2023). 

En la etapa inicial la competencia se trabaja mediante juegos y actividades 

manipulativas que permiten experimentar con cantidades, clasificar y comparar 

objetos, estas experiencias lúdicas promueven la construcción de conocimientos 

matemáticos básicos de forma natural y significativa (MINEDU, 2016). 

Por todo ello se consideran las siguientes definiciones:  

Definiciones: Se define como un proceso complejo que abarca la comprensión 

numérica, el uso de cuantificadores y la relación de objetos del entorno para 

desarrollar el razonamiento lógico-matemático en los primeros años de aprendizaje 

(Ministerio de Educación de Perú, 2022a). 

Asimismo, puede entenderse como una habilidad vinculada a diversas formas de 

inteligencia, pues resolver problemas de cantidad implica la combinación flexible de 

capacidades lógico-matemáticas, espaciales y lingüísticas, esta perspectiva valora 

la diversidad de estilos cognitivos presentes en el aprendizaje infantil, reconociendo 

que cada niño puede abordar los contenidos desde diferentes fortalezas 

intelectuales y formas de pensamiento (Waterhouse, 2023). 

Motivo por el cual plasmaron las siguientes dimensiones:  

La comprensión numérica: Permite que el niño identifique, cuente y compare 

objetos, así como que pueda usar números ordinales en actividades cotidianas, 

esta habilidad es esencial para que adquiera nociones matemáticas básicas y logre 

interpretar de forma progresiva relaciones de cantidad, contribuyendo a consolidar 
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su pensamiento lógico desde edades tempranas (Ministerio de Educación de Perú, 

2022a). 

Relaciona objetos de su entorno: Fomenta la capacidad infantil para agrupar, 

clasificar y establecer correspondencias según características, formas o 

semejanzas observadas, quiere decir que el niño pueda organizar información 

relevante de manera lógica, facilitando procesos de observación, análisis y 

comparación que fortalecen su aprendizaje inicial en el contexto cotidiano 

(Ministerio de Educación del Perú, 2022). 

Cuantificadores: Introducen al niño en la comprensión de expresiones como 

muchos, pocos, más que y menos que, estas nociones permiten interpretar y 

comunicar de manera sencilla relaciones de cantidad en situaciones reales, 

favoreciendo el desarrollo de un pensamiento matemático funcional y útil para su 

vida diaria (Ministerio de Educación, 2022). 

Todas estas dimensiones influyen directamente con su capacidad de comprender 

las matemáticas, lo que es esencial implementarlas en las sesiones de aprendizaje.  

Antecedentes 

Internacionales 

Flores et al. (2024) publicaron el artículo Actividades motrices para potenciar el 

aprendizaje matemático en preescolares, con el objetivo de identificar los 

componentes motores más relacionados con el rendimiento matemático en niños 

con desarrollo típico, la cual fue una revisión sistemática según las guías PRISMA, 

analizando 18 estudios publicados entre 2009 y 2022, los hallazgos indicaron que 

la coordinación motora fina fue el componente más vinculado a las habilidades 

matemáticas, con tamaños del efecto pequeños a moderados, también se hallaron 

asociaciones significativas con la coordinación visomotora y el control postural, 

concluyeron que el desarrollo temprano del pensamiento lógico-matemático 

constituye un aspecto central en la formación de competencias matemáticas, y que 

las habilidades motoras finas pueden actuar como un factor complementario que 

favorece dicho proceso. 

Zhao y Gibson (2023) publicaron el artículo el apoyo al aprendizaje en el hogar y el 

entorno matemático doméstico como factores que predicen las habilidades 

matemáticas de los niños entre los 4 y 6 años, donde su objetivo fue analizar 
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longitudinalmente cómo el apoyo temprano al aprendizaje y las actividades 

matemáticas formales/informales en el hogar entre los 2 y 6 años influyen en las 

habilidades matemáticas, donde evaluaron a 1184 niños (49 % niñas, 51 % niños) 

en Alemania entre 2012 y 2018, en cuanto a los hallazgos encontraron que la 

participación lingüística, sensible y estimulante predijo habilidades matemáticas, es 

por eso que concluyeron que el entorno familiar es clave para el desarrollo 

matemático temprano. 

Celi Rojas et al. (2021) en su artículo presentaron una revisión bibliográfica 

centrada en estrategias didácticas para potenciar el pensamiento lógico-

matemático en educación inicial, la cual tiene diversas fuentes teóricas, se analizó 

el impacto de actividades lúdicas, juegos de seriación, clasificación, 

correspondencia y resolución de problemas en el desarrollo cognitivo infantil, donde 

se encontró que las estas estrategias estimulan habilidades como el razonamiento, 

la observación, la relación y la representación simbólica, por lo cual se concluyó 

que una adecuada planificación didáctica basada en el juego fortalece las nociones 

lógico-matemáticas desde los primeros años escolares. 

Jylänki et al. (2020) en el artículo Efectos de la intervención en las habilidades 

matemáticas tempranas de niños en edad preescolar de bajo rendimiento: agregar 

práctica de habilidades motoras fundamentales como método de apoyo, analizaron 

si combinar habilidades motoras fundamentales con actividades de numeración 

mejora el rendimiento matemático infantil, donde se evaluaron a 50 niños divididos 

en tres grupos: numeración con motricidad (n = 18), solo numeración (n = 15) y solo 

motricidad (n = 17), en sesiones de 45 minutos, los hallazgos mostraron mejoras 

significativas en numeración temprana  y resolución de problemas, donde 

concluyeron que combinar matemáticas con motricidad potencia el aprendizaje 

infantil. 

Nacionales 

Gutiérrez y Meleán (2023) en su artículo examinaron la relación entre estrategias 

cognitivas y competencias matemáticas en estudiantes de educación inicial, 

enfocándose en la resolución de problemas en contextos reales, el cual fue no 

experimental, transeccional y correlacional, se aplicaron encuestas y observación 

directa a 126 niños y 7 docentes de seis instituciones en Pillco Marca, Perú, se 

encontró que los estudiantes están en proceso de adquirir competencias de 
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cantidad, como traducir cantidades o estimar, se concluyó que las estrategias de 

adquisición, recuperación y codificación demostraron ser claves para fortalecer la 

interpretación y resolución de problemas desde la práctica docente. 

Trinidad Durán (2023) en su tesis tuvo como finalidad determinar la influencia de 

los juegos organizados en el desarrollo de la competencia “resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización” en niños de cinco años, siendo cuantitativo y 

diseño cuasi experimental, se trabajó con una muestra de 40 estudiantes del nivel 

inicial en la I.E. N.º 108 de Huánuco, divididos en grupo control y experimental, se 

encontraron mejoras significativas en la competencia mencionada en el grupo 

experimental tras la intervención con juegos organizados, evidenciando que esta 

estrategia lúdica puede fortalecer la comprensión espacial desde edades 

tempranas. 

Malaspina y García Ampudia (2022) publicaron un artículo titulado El papel 

mediador de la autorregulación en la relación entre las prácticas de crianza y el 

desarrollo matemático temprano en niños peruanos de educación inicial, cuyo 

objetivo fue analizar la influencia de las prácticas parentales positivas y negativas 

en el rendimiento matemático, considerando la autorregulación como variable 

mediadora, participaron 303 niños peruanos de educación inicial, donde las 

prácticas parentales positivas predijeron un mejor desarrollo matemático y que la 

autorregulación explicó parcialmente esta relación, quiere decir que promover la 

autorregulación potencia el efecto de las conductas parentales positivas. 

Locales 

Pazos Aldana (2024) en su tesis evaluó la efectividad de estrategias lúdicas en el 

desarrollo de la competencia “resuelve problemas de cantidad” en niños de cuatro 

años de la I.E. N.° 14079 de Sechura. Con un diseño preexperimental y una 

muestra de 15 estudiantes, se aplicaron sesiones didácticas centradas en juegos 

con material concreto, dinámicas grupales y actividades prácticas. Los resultados 

mostraron un aumento significativo del rendimiento, con una mejora en el post test. 

Se evidenció que el enfoque lúdico facilita la comprensión de cantidades, 

operaciones básicas y resolución de problemas desde una lógica infantil. 

Neyra Coveñas (2024) en su tesis buscó determinar cómo influye el método 

Singapur en la resolución de problemas matemáticos en niños de cinco años, el 
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cual fue aplicado y diseño preexperimental con pre y post test, se trabajó con 

estudiantes de la I.E. N.° 025 de La Unión, Piura, se encontró mejoras significativas 

en la identificación de números, comprensión de situaciones problemáticas y 

aplicación de estrategias para hallar soluciones, quiere decir que el método 

Singapur, al integrar material concreto, visualización y razonamiento progresivo, 

favorece el desarrollo del pensamiento lógico-matemático desde edades 

tempranas. 

Rosas Alemán (2023) en su tesis, el cual tuvo como propósito fortalecer la 

competencia “resuelve problemas de cantidad” mediante estrategias didácticas en 

niños del nivel inicial, siendo cualitativo, se aplicaron sesiones de aprendizaje 

activas y lúdicas a una muestra de estudiantes de cinco años del colegio inicial N.º 

061 de Piura, donde se observó que los niños mostraron avances al representar 

cantidades, resolver situaciones problemáticas simples y aplicar nociones de suma 

y resta, es por eso que las actividades planificadas, como juegos con material 

concreto y situaciones cotidianas, facilitaron una mejor comprensión del concepto 

de cantidad desde una perspectiva significativa y contextualizada.     
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III. Materiales y métodos 

La metodología de este trabajo escogió una descripción precisa de los pasos 

seguidos y los métodos que se usaron para responder la incógnita planteada.  

La investigación será de tipo descriptiva, dado que se buscará comprender cómo 

se manifiesta la competencia “resuelve problemas de cantidad” en estudiantes de 

educación inicial en una institución educativa de Pacaipampa, a partir del análisis 

de sus experiencias, interacciones y formas de abordar situaciones vinculadas al 

manejo de cantidades en su contexto escolar (Hernández Sampieri et al., 2014). 

La investigación tiene un enfoque cualitativo, ya que se recolectarán y analizarán 

datos descriptivos con el objetivo de interpretar y comprender, desde una 

perspectiva contextual, cómo los estudiantes de educación inicial desarrollan la 

competencia “resuelve problemas de cantidad” en su entorno escolar cotidiano 

(Hernández Sampieri et al., 2014). 

Se aplicó el diseño no experimental, ya que no se manipularán las variables 

independientes, sino que se observarán tal como se presentan en su contexto 

natural, además, el estudio será de carácter transversal, lo que significa que los 

datos se recogerán en un solo momento en el tiempo de la población estudiada 

(Hernández Sampieri et al., 2014). 

Debido a la naturaleza de la investigación esta no planteó hipótesis alguna, ya que 

estuvo destinada a describir la variable competencia resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa en 

Pacaipampa. 

Dado que la población total será de 20 niños de entre 3 a 5 años de edad (9 de 3 

años y 11 de 4 a 5 años), en una institución educativa de Pacaipampa, no se 

consideraron necesario aplicar un proceso de muestreo, por lo que no hubo ni 

muestra ni muestreo. Se incluyeron en el estudio únicamente aquellos niños que 

asistieron regularmente a la institución y cuyos padres o tutores otorguen el 

consentimiento informado. Se excluyeron aquellos estudiantes con condiciones de 

salud o discapacidades que impidan la realización de las pruebas psicomotrices. 
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Trabajar con toda esa población permitió adquirir mejores resultados y 

observaciones que se ajusten a las líneas de la investigación (Hernández Sampieri 

et al., 2014). 

En la presente investigación, la técnica utilizada fue la observación, ya que se ajustó 

para la evaluación de los niños en respuesta a su entorno, la obtención de los datos 

se relacionaba a la función de los ejes que se vienen mencionando, así los 

resultados son objetivos para entender el aprendizaje (Hernández Sampieri et al., 

2014). 

Se diseñó un itinerario de observación usado como instrumento de recolección, la 

cual comprendía una serie de indicadores de evaluación, esta guía fue revisada 

previamente por expertos del área, para asegurar su conformidad y confiabilidad 

(alfa de Cronbach), una vez aprobados se registraron los datos de manera orgánica 

(Díaz-Barriga y Luna Miranda, 2014).   

El procedimiento de recolección de datos fue observacional, donde los sujetos eran 

vistos en su ambiente natural y se registraban sus comportamientos según el 

indicador que se asemejara a lo observado, después los apuntes se codificaron lo 

que permitió encontrar patrones que permitan entender el comportamiento del 

constructo desarrollado, permitiendo al evaluador, asegurar los resultados 

relevantes sin comprometer la calidad de la investigación (Hernández Sampieri et 

al., 2014). 

La investigación respetó los principios éticos fundamentales, se pidió el permiso de 

los tutores de los niños que formaron parte del proyecto como muestra, y así se 

aseguró cada procedimiento, donde la información recolectada se mantuvo en 

privacidad para proteger la información más sensible, toda actividad se centró en 

el público al que se estaba dirigiendo, así se evitaba cualquier compromiso que los 

afectara, donde los padres estuvieron informados de cada proceso relevante en el 

bienestar de sus hijos. Sucesivamente cada paso cumplió con las normativas éticas 

y de seguridad para proporcionar un ambiente seguro a los niños (Rangel y Félix, 

2019). 
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IV. Resultados Y Discusión 

Resultados 

Primer objetivo específico fue explorar la competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión comprensión numérica en estudiantes de educación inicial 

en una institución educativa de Pacaipampa en el año 2025. 

Tabla 1 

Análisis comprensión numérica 

Conteo Comparación de cantidades Números ordinales 

9 niños no logran contar 
objetos correctamente. 

9 infantes no identifican 
correctamente cuál grupo es 
mayor. 

8 estudiantes no usan 
términos ordinales. 

6 escolares cuentan 
hasta 5 pero se saltan 
algunos números. 

7 discentes requieren apoyo 
visual para realizar 
comparaciones. 

6 pequeños dicen 
“primero” sin 
comprender el orden 
secuencial. 

5 estudiantes cuentan 
hasta 3 con ayuda del 
docente. 

4 niños confunden cuál 
conjunto tiene mayor 
cantidad. 

6 infantes solo 
reconocen “primero”, 
pero no el resto. 

Durante la observación se identificaron notorias dificultades en la comprensión 

numérica, nueve estudiantes no lograron contar objetos de forma autónoma, 

evidenciando debilidades en la asociación entre número y cantidad, otros seis solo 

contaban hasta cinco, pero con errores en la secuencia, mientras que cinco 

necesitaban apoyo para contar hasta tres, mostrando un desarrollo aún incipiente 

de esta habilidad básica. En cuanto a la comparación de cantidades, nueve no 

distinguían cuál grupo era mayor o menor, incluso en situaciones manipulativas 

claras, y siete dependían de estímulos visuales para hacerlo, cuatro confundían 

sistemáticamente los conceptos "más" o "menos", reflejando una noción poco 

consolidada. Respecto al uso de números ordinales, ocho no empleaban estos 

términos, y doce solo reconocían el "primero", sin comprender su función 

secuencial, revelando una comprensión numérica limitada en la mayoría de los 

estudiantes, lo que exige una intervención pedagógica más contextualizada, visual 

y manipulativa, así como una mayor preparación docente para responder a estas 

necesidades desde un enfoque significativo. 
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Segundo objetivo específico fue describir la competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión relaciona objetos de su entorno en estudiantes de 

educación inicial en una institución educativa de Pacaipampa en el año 2025. 

Tabla 2 

Análisis relaciona objetos de su entorno 

Relaciones según 
características 

Correspondencia 
Relaciones por 

forma 

6 niños agrupan objetos al 
azar sin criterios visibles. 

7 estudiantes no establecen 
correspondencias uno a uno. 

6 discentes 
confunden círculo 
con óvalo. 

5 escolares clasifican 
únicamente con la guía 
del docente. 

5 infantes solo relacionan 
objetos de manera parcial. 

5 estudiantes 
reconocen 
únicamente formas 
como el cuadrado. 

9 discentes no logran 
identificar características 
comunes en los objetos. 

8 pequeños fallan en 
emparejamientos básicos al 
relacionar materiales. 

9 escolares no 
reconocen formas 
geométricas 
diversas. 

 

Se evidenció en la subcategoría relaciona objetos de su entorno, que una gran parte 

de los estudiantes presenta serias dificultades para clasificar, asociar o identificar 

formas básicas, se observó que 6 niños agrupan objetos sin seguir ningún criterio 

lógico, mientras que 5 escolares solo clasifican cuando reciben guía directa del 

docente, y 9 discentes no logran reconocer características comunes en los objetos 

del aula, estas dificultades se agravan al momento de establecer correspondencias, 

ya que 7 estudiantes no logran realizar asociaciones uno a uno, y 8 pequeños fallan 

incluso en emparejamientos simples, lo que sugiere una débil noción de 

correspondencia y lógica relacional, además, al enfrentarse a formas geométricas, 

9 escolares no identifican figuras comunes, 6 discentes confunden formas similares, 

y otros 5 estudiantes solo logran reconocer aquellas ya conocidas como el 

cuadrado, poniendo de manifiesto que los procesos de observación, análisis y 

categorización de objetos aún no se han consolidado en esta etapa del desarrollo, 

siendo necesario fortalecer estrategias pedagógicas que promuevan la 

manipulación activa, la exploración guiada y la estimulación visual desde edades 

tempranas. 
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Tercer objetivo específico fue interpretar la competencia resuelve problemas de 

cantidad en la dimensión cuantificadores en estudiantes de educación inicial en una 

institución educativa de Pacaipampa en el año 2025. 

Tabla 3 

Análisis cuantificadores 

Muchos - pocos Más que / menos que Pesa más / pesa menos 

7 niños solo aciertan 
la cantidad cuando 
cuentan con ayuda 
visual. 

6 infantes solo reconocen el 
término “más que”, sin usar 
“menos que”. 

7 discentes no 
comprenden la diferencia 
entre peso ligero y 
pesado. 

6 escolares no 
distinguen entre 
muchos y pocos en 
actividades simples. 

6 pequeños confunden los 
términos “más” y “menos” 
constantemente. 

8 estudiantes no pueden 
explicar qué objeto pesa 
más. 

7 infantes identifican 
“muchos” pero no 
logran reconocer 
“pocos”. 

7 discentes no usan 
correctamente los 
cuantificadores básicos. 

5 escolares creen 
erróneamente que el 
tamaño determina el 
peso. 

 

En la competencia de cuantificadores, se evidencia que los estudiantes enfrentan 

dificultades en la comprensión y uso de expresiones relacionadas con cantidad y 

peso, observando que 7 niños solo aciertan al distinguir muchos y pocos cuando 

reciben apoyo visual, lo que indica una dependencia de lo perceptivo, además 6 

escolares no logran diferenciar entre ambos términos, y 7 infantes únicamente 

identifican “muchos”, sin lograr establecer el contraste con “pocos”, en relación con 

los términos comparativos, como “más que” o “menos que”, 6 pequeños reconocen 

solo el primero, mientras que otros 6 confunden ambos constantemente, y 7 

discentes no los utilizan de forma adecuada en contextos concretos, donde la 

mayor dificultad se evidenció en el criterio de peso, donde 8 estudiantes no pueden 

explicar cuál objeto pesa más, y 7 no comprenden en absoluto la diferencia entre 

ligero y pesado, 5 escolares creen que el tamaño determina el peso, una confusión 

común a esta edad, resaltando la necesidad de reforzar experiencias concretas y 

manipulativas para desarrollar nociones de cantidad y magnitud en los primeros 

años. 
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Donde el objetivo general fue comprender cómo se manifiesta la competencia 

resuelve problemas de cantidad en estudiantes de educación inicial en una 

institución educativa de Pacaipampa en el año 2025.  

Tabla 4 

Análisis competencia resuelve problemas de cantidad 

Comprensión 
numérica 

Relaciona objetos de su 
entorno 

Cuantificadores 

La mayoría de los 
infantes no logra 
contar objetos con 
precisión ni comparar 
cantidades. 

Varios estudiantes agrupan 
materiales al azar y no 
establecen 
correspondencias uno a 
uno. 

Muchos solo identifican 
“muchos” con apoyo 
visual, sin reconocer 
“pocos”. 

Algunos discentes solo 
cuentan hasta tres con 
ayuda y no 
comprenden el uso de 
ordinales. 

Diversos niños clasifican 
objetos únicamente con 
guía y fallan en 
emparejamientos básicos. 

Se evidencian confusiones 
frecuentes con los 
términos “más” y “menos”. 

Varios escolares 
requieren apoyo visual 
para comparar 
cantidades y no usan 
términos ordinales. 

Se observa que la mayoría 
no identifica características 
comunes ni reconoce 
figuras básicas. 

Algunos piensan 
erróneamente que el 
tamaño define el peso de 
los objetos. 

Un grupo significativo 
confunde cuál grupo 
tiene más y solo 
reconoce el término 
“primero”. 

Es recurrente que 
relacionen formas 
conocidas, como el 
cuadrado, pero no otras 
geométricas. 

Muchos no pueden 
explicar qué objeto pesa 
más y no comprenden la 
diferencia. 

Se repite que los niños 
no identifican 
correctamente cuál 
conjunto es mayor. 

Algunos solo relacionan 
objetos parcialmente o 
confunden figuras como 
círculo y óvalo. 

Pocos utilizan 
correctamente los 
cuantificadores sin 
intervención del docente. 

A partir del análisis global de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, se 

identifican patrones de dificultad transversales en las tres capacidades evaluadas. 

En cuanto a la comprensión numérica, es frecuente que los niños no logren contar 

con precisión ni comparar grupos de objetos correctamente, y presenten una 

comprensión limitada del orden ordinal. En el aspecto relacional, muchos 

estudiantes clasifican sin criterio claro o únicamente con ayuda del docente, 

mostrando dificultades para identificar características comunes o establecer 

correspondencias uno a uno. Además, no reconocen varias figuras geométricas, 

especialmente cuando estas se asemejan entre sí. Por último, en el uso de 

cuantificadores, se observaron errores persistentes en la distinción entre muchos y 

pocos, así como en el empleo de comparativos como “más que” y “menos que”. 
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También es común que se confunda el tamaño con el peso, lo que evidencia un 

concepto erróneo de magnitudes. Estas debilidades reflejan una necesidad urgente 

de estrategias lúdicas, manipulativas y personalizadas para fortalecer el desarrollo 

lógico-matemático desde la primera infancia. 

Discusión 

La presente investigación analizó cómo se manifiesta la competencia resuelve 

problemas de cantidad en niños de educación inicial de un contexto rural, 

considerando que su desarrollo es esencial para fortalecer el pensamiento lógico-

matemático desde edades tempranas. 

En relación con el primer objetivo específico, se identificó que los estudiantes 

presentaron dificultades significativas para contar objetos, comparar cantidades y 

emplear números ordinales, coincidiendo con la teoría del desarrollo psicogenético 

de Piaget, que señala que el pensamiento lógico se construye gradualmente a 

través de la interacción con el entorno. Sin embargo, se observó una marcada 

dependencia del apoyo visual y la guía del docente, lo cual sugiere una escasa 

autonomía en la manipulación de cantidades en contextos cotidianos (Ministerio de 

Educación del Perú, 2022a). 

Asimismo, estos hallazgos coinciden con los aportes de Flores et al. (2023) quienes 

encontraron que la coordinación motora fina influye en el rendimiento matemático 

temprano, por lo que la relación entre motricidad y comprensión numérica se hace 

evidente en los resultados obtenidos, donde los niños que no dominan destrezas 

básicas muestran dificultades en el conteo, a diferencia de lo reportado por Jylänki 

et al. (2020) donde no se aplicaron estrategias combinadas de motricidad y 

numeración, lo que podría explicar la persistencia de estas limitaciones. 

A nivel nacional, estudios como el de Malaspina y García Ampudia (2022) resaltan 

el rol de la autorregulación como mediador entre las prácticas parentales y el 

desarrollo matemático, quiere decir que los niños evaluados mostraron 

dependencia de estímulos externos para usar conceptos numéricos, lo cual podría 

explicarse por la limitada interacción pedagógica y la falta de apoyo sistemático en 

el entorno familiar rural. 

Respecto al segundo objetivo específico, se encontró que muchos estudiantes no 

lograban clasificar objetos ni establecer relaciones según características visibles, lo 
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cual se vincula con la teoría de la cognición situada, que sostiene que el aprendizaje 

matemático surge de la interacción corporal con el entorno inmediato, así como la 

falta de experiencias manipulativas suficientes puede limitar el desarrollo de estas 

habilidades observacionales y clasificatorias (Watson y Winbourne, 2020). 

Estas dificultades también fueron reportadas por Celi Rojas et al. (2021) quienes 

concluyen que actividades como la seriación y clasificación fortalecen el 

razonamiento lógico en la infancia, quiere decir que los estudiantes solo lograban 

agrupar con ayuda directa del docente, lo que marca una diferencia con los 

antecedentes, posiblemente atribuida a la escasa planificación didáctica 

contextualizada en el aula rural observada. 

Por otro lado, Pazos Aldana (2024) demostró que las estrategias lúdicas mejoran 

significativamente la competencia de cantidad, a diferencia de esa experiencia no 

se identificó una aplicación sistemática de dichas estrategias, lo que justificaría la 

débil capacidad de los niños para identificar formas o establecer correspondencias 

uno a uno, una diferencia que subraya la necesidad de enfoques más activos en la 

práctica pedagógica. 

Frente al tercer objetivo específico, se observaron marcadas dificultades para 

distinguir conceptos como “más que”, “menos que” o “pesa más”, predominando 

errores frecuentes en el uso de cuantificadores, donde se relaciona con la teoría de 

Gardner sobre las inteligencias múltiples, que afirma que el pensamiento lógico-

matemático se complementa con habilidades lingüísticas, por lo que la comprensión 

verbal limitada de los estudiantes pudo haber interferido con el dominio de estos 

términos (Waterhouse, 2023). 

Este hallazgo es consistente con lo reportado por Gutiérrez y Meleán (2023), 

quienes afirman que la codificación adecuada del lenguaje matemático es clave 

para resolver problemas en la infancia, teniendo diferencia de lo hallado en ese 

estudio, donde los niños aquí evaluados no utilizaron los cuantificadores con 

precisión ni en contextos reales, probablemente debido a la falta de situaciones de 

aprendizaje que favorezcan la transferencia de estos conceptos a experiencias 

concretas. 

Además, Neyra Coveñas (2024) encontró mejoras significativas al implementar el 

método Singapur, que incluye el uso de material concreto y razonamiento visual, 
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por lo que esta diferencia respecto a los resultados obtenidos puede explicarse 

porque en la presente investigación no se aplicaron metodologías estructuradas 

que integren visualización, lenguaje y manipulación activa, limitando así el 

desarrollo de un pensamiento matemático funcional. 

Respecto al objetivo general, los resultados permiten concluir que la competencia 

resuelve problemas de cantidad aún no está consolidada en los estudiantes 

observados, lo cual se manifiesta en dificultades comunes en el conteo, agrupación, 

uso de formas y cuantificadores, lo que valida los aportes del Ministerio de 

Educación del Perú (2022a) que considera esta competencia como un proceso 

complejo que requiere de experiencias significativas y multisensoriales para 

desarrollarse adecuadamente. 

Coincidiendo con Ramos et al. (2023) se ratifica que los contextos rurales presentan 

una serie de limitaciones que afectan directamente el aprendizaje lógico-

matemático, donde la diferencia de lo propuesto por estos autores, en esta 

investigación no se evidenció la implementación de programas innovadores ni 

acompañamiento sistemático al docente, lo cual podría explicar la escasa 

consolidación de esta competencia en los estudiantes evaluados. 

Finalmente, también existe diferencia con lo planteado por Martino-Ortiz et al. 

(2022) quienes destacan la psicomotricidad vivencial como estrategia efectiva, en 

este estudio no se integraron dinámicas corporales orientadas a reforzar la noción 

de cantidad, lo cual influye en los resultados, mostrando que la falta de enfoques 

integradores limita el desarrollo pleno de la competencia en entornos rurales como 

el de Pacaipampa. 
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V. Conclusiones 

Se concluye que los estudiantes de educación inicial del contexto rural presentan 

limitaciones evidentes en el conteo, comparación de cantidades y uso de 

numeración ordinal, lo que refleja un desarrollo incipiente en esta dimensión de la 

competencia, la cual responde a la carencia de estrategias didácticas que 

fortalezcan la noción numérica desde experiencias significativas, así como a una 

insuficiente práctica docente contextualizada que estimule la participación activa de 

los niños en situaciones de conteo reales. 

Se constata que la clasificación de objetos y el reconocimiento de patrones no están 

suficientemente desarrollados en los estudiantes, debido a la escasa exposición a 

materiales concretos y situaciones manipulativas, por lo que esta deficiencia limita 

el pensamiento lógico y la capacidad de establecer relaciones, evidenciando la 

necesidad de incorporar actividades más estructuradas que permitan a los niños 

explorar, agrupar y comparar objetos, promoviendo así el aprendizaje matemático 

desde un enfoque experiencial y adaptado al contexto educativo rural. 

Se evidencia que los estudiantes evidencian dificultades en el uso de 

cuantificadores y comparativos matemáticos básicos como “más que” o “menos 

que”, lo que indica un limitado desarrollo del lenguaje lógico-matemático, quiere 

decir que la falta de experiencias integradoras que vinculen el lenguaje oral con la 

acción concreta, así como a la poca incorporación de dinámicas interactivas que 

faciliten la comprensión y el uso de estos conceptos dentro de contextos 

significativos y cercanos a su realidad. 

Se concluye que la competencia resuelve problemas de cantidad no está 

plenamente consolidada en los estudiantes, ya que se presentan dificultades en las 

tres dimensiones observadas, respondiendo a limitaciones metodológicas, 

ausencia de enfoques lúdicos y carencia de recursos pertinentes al contexto rural, 

requiriendo una intervención pedagógica más coherente y articulada que responda 

a las necesidades reales de los niños, promoviendo aprendizajes funcionales y 

sostenibles desde la primera infancia. 
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VI. Recomendaciones 

Se recomienda a la especialista de educación inicial de la UGEL correspondiente diseñar y 

promover programas de formación continua que incluyan metodologías innovadoras como 

el aprendizaje basado en el juego y el uso del lenguaje lógico-matemático, donde estas 

capacitaciones deben enfocarse en mejorar el dominio del lenguaje cuantitativo y 

comparativo en los niños, con especial atención a los docentes de instituciones rurales, 

quienes enfrentan mayores retos en el desarrollo de habilidades matemáticas en sus 

estudiantes. 

Se sugiere a la directora de la institución educativa gestionar recursos educativos adecuados 

y asegurar condiciones de aula que permitan la aplicación de estrategias significativas para 

el desarrollo de la competencia matemática, siendo fundamental que se promueva un trabajo 

articulado entre docentes, padres de familia y comunidad, para fortalecer los aprendizajes 

desde un enfoque integral, inclusivo y adaptado a las particularidades del entorno rural donde 

se desenvuelven los estudiantes. 

Se sugiere a la coordinadora del nivel inicial fortalecer los procesos de planificación 

pedagógica mediante la incorporación de actividades que favorezcan la clasificación, 

seriación y agrupación de objetos, lo que permitirá mejorar el pensamiento lógico de los 

estudiantes desde edades tempranas, así como se debe promover capacitaciones internas para 

que las docentes elaboren experiencias de aprendizaje contextualizadas y efectivas, 

asegurando así un desarrollo progresivo de la competencia resuelve problemas de cantidad. 

Se recomienda a la docente de aula implementar estrategias didácticas activas y lúdicas que 

permitan desarrollar la noción de número en los estudiantes, empleando materiales concretos 

y situaciones cotidianas, por lo que estas acciones deben fomentar el conteo, la comparación 

de cantidades y el uso de numeración ordinal, promoviendo aprendizajes significativos desde 

la participación activa del niño, en función de su contexto cultural y social, especialmente 

en instituciones educativas de zonas rurales. 
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Anexos 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

Título Comprensión de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de 
educación inicial en una institución educativa de Pacaipampa, 2025 

Problemas Objetivos Categoría Metodología 
Población y 

muestra 

Problema general 
¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve 
problemas de cantidad en estudiantes de 
educación inicial en una institución educativa de 
Pacaipampa en el año 2025? 
 
Problemas específicos  
¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve 
problemas de cantidad en la dimensión 
comprensión numérica en estudiantes de 
educación inicial en una institución educativa de 
Pacaipampa en el año 2025? 
 
¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve 
problemas de cantidad en la dimensión 
relaciona objetos de su entorno en estudiantes 
de educación inicial en una institución educativa 
de Pacaipampa en el año 2025? 
 
¿Cómo se manifiesta la competencia resuelve 
problemas de cantidad en la dimensión 
cuantificadores en estudiantes de educación 
inicial en una institución educativa de 
Pacaipampa en el año 2025? 

Objetivo general 
Comprender cómo se manifiesta la competencia 
resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 
educación inicial en una institución educativa de 
Pacaipampa en el año 2025. 
 
Objetivos específicos 
Explorar la competencia resuelve problemas de 
cantidad en la dimensión comprensión numérica 
en estudiantes de educación inicial en una 
institución educativa de Pacaipampa en el año 
2025. 
 
Describir la competencia resuelve problemas de 
cantidad en la dimensión relaciona objetos de su 
entorno en estudiantes de educación inicial en 
una institución educativa de Pacaipampa en el 
año 2025. 
 
Interpretar la competencia resuelve problemas de 
cantidad en la dimensión cuantificadores en 
estudiantes de educación inicial en una institución 
educativa de Pacaipampa en el año 2025. 

Competencia 
Resuelve 
Problemas de 
Cantidad 

Según su 
diseño:  
No experimental 
 
Según su 
enfoque:  
Cualitativa 
 
Según el nivel: 
Descriptiva 
 
Según el tipo: 
Básica 

La población 
fue de 20 
niños de 3 a 
5 años de 
una 
Institución 
Educativa en 
Pacaipampa 
 
No hay ni 
muestra ni 
muestreo, ya 
que la 
población es 
pequeña y se 
trabajó con la 
totalidad. 
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Anexo 2: Tabla de categorización  

Categoría de estudio 
Definición 
conceptual 

Subcategorías Indicadores 
Técnica e 

instrumento 

Competencia Resuelve 
Problemas de Cantidad 

Proceso de 
adquisición de 
habilidades 
matemáticas, 
incluyendo 
comprensión 
numérica, sentido 
espacial y 
comunicación 
matemática 
(Ministerio de 
Educación de Perú, 
2022a) 

Comprensión 
numérica 

Capacidad para contar, 
comparar cantidades, 
realizar sumas y restas 
simples 

Guía de 
observación 
aprendizaje 
matemático 

Relaciona objetos de 
su entorno 

Identificación y 
manipulación de formas 
geométricas, comprensión 
de relaciones espaciales 

Cuantificadores 

Muchos – pocos 
Mas que – menos que 
Pesa más – pesa menos 
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Anexo 3. Instrumentos de recolección de datos 

Guía de observación: Competencia resuelve problemas de cantidad 

Estimado docente, esta guía evaluará el aprendizaje de matemáticas de niños de 

3 a 5 años de una institución educativa inicial. 

Subcategoría: Comprensión numérica 

Indicador: Conteo 

¿Cómo cuenta el niño objetos? ¿Hasta qué número logra contar de forma 

autónoma? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Indicador: Comparación de cantidades 

¿Cómo compara el niño dos grupos de objetos? ¿Puede identificar cuál grupo tiene 

más o menos? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Indicador: Números ordinales 

¿Utiliza el niño términos ordinales (primero, segundo, etc.) en situaciones 

cotidianas o juegos? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Subcategoría: Relaciona objetos de su entorno 

Indicador: Relaciones de objetos según características 

¿Cómo agrupa el niño objetos que comparten alguna característica? ¿Qué criterios 

utiliza para agrupar? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Indicador: Correspondencia 

¿Cómo establece el niño correspondencias uno a uno entre objetos o en 

actividades cotidianas? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 



 

46 
 

Indicador: Relaciones de objetos por su forma 

¿Cómo relaciona el niño formas geométricas con objetos de su entorno? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Subcategoría: Cuantificadores 

Indicador: Muchos – pocos 

¿Cómo identifica el niño si hay muchos o pocos objetos en una situación? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Indicador: Más que – menos que 

¿Cómo expresa el niño si hay más o menos objetos en un grupo? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 

Indicador: Pesa más – pesa menos 

¿Cómo explica el niño la diferencia de peso entre dos objetos? 

_________________________________________________________________

_____________________________________________________________ 
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Anexo 4: Base de datos 

Estudiantes 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad 

Comprensión numérica Relaciona objetos de su entorno Cuantificadores 

Conteo 
Comparación 
de cantidades 

Números 
ordinales 

Relaciones 
según 

características 
Correspondencia 

Relaciones 
por forma 

Muchos - 
pocos 

Más que - 
menos que 

Pesa más - 
pesa menos 

1 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

Confunde 
cuál grupo 
tiene más. 

Solo 
reconoce 
'primero', no 
el resto. 

Agrupa 
objetos al 
azar. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

Solo reconoce 
más que. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 

2 
Cuenta hasta 
3 con ayuda. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

Relaciona 
solo formas 
conocidas 
como 
cuadrado. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

Confunde 
más y menos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

3 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

Confunde 
cuál grupo 
tiene más. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

No identifica 
características 
comunes. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

Solo reconoce 
más que. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

4 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

Agrupa 
objetos al 
azar. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

Cree que 
tamaño es 
igual a 
peso. 

5 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

Necesita 
apoyo visual 
para 
comparar. 

No usa 
términos 
ordinales. 

No identifica 
características 
comunes. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Relaciona 
solo formas 
conocidas 
como 
cuadrado. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 

6 
Cuenta hasta 
3 con ayuda. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

Confunde 
más y menos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

7 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

Necesita 
apoyo visual 
para 
comparar. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Relaciona 
solo formas 
conocidas 
como 
cuadrado. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

Solo reconoce 
más que. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 
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8 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Agrupa 
objetos al 
azar. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

Confunde 
más y menos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

9 
Cuenta hasta 
3 con ayuda. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Solo 
reconoce 
'primero', no 
el resto. 

No identifica 
características 
comunes. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

Solo reconoce 
más que. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

10 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

Confunde 
cuál grupo 
tiene más. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Agrupa 
objetos al 
azar. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 

11 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

Confunde 
cuál grupo 
tiene más. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

Agrupa 
objetos al 
azar. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

12 
Cuenta hasta 
3 con ayuda. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Solo 
reconoce 
'primero', no 
el resto. 

No identifica 
características 
comunes. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

Solo reconoce 
más que. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 

13 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

Necesita 
apoyo visual 
para 
comparar. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

Cree que 
tamaño es 
igual a 
peso. 

14 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

Necesita 
apoyo visual 
para 
comparar. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

Confunde 
más y menos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

15 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

No usa 
términos 
ordinales. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

Solo reconoce 
más que. 

Cree que 
tamaño es 
igual a 
peso. 



 

49 
 

16 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Dice 
'primero' sin 
comprensión 
del orden. 

No identifica 
características 
comunes. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

No reconoce 
formas 
geométricas. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

Confunde 
más y menos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

17 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

No usa 
términos 
ordinales. 

No identifica 
características 
comunes. 

No establece 
correspondencias 
uno a uno. 

Relaciona 
solo formas 
conocidas 
como 
cuadrado. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

Confunde 
más y menos. 

Cree que 
tamaño es 
igual a 
peso. 

18 
Cuenta hasta 
3 con ayuda. 

Necesita 
apoyo visual 
para 
comparar. 

Solo 
reconoce 
'primero', no 
el resto. 

Clasifica solo 
con guía del 
docente. 

Relaciona 
objetos 
parcialmente. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Identifica 
muchos, 
pero no 
pocos. 

Solo reconoce 
más que. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 

19 
No logra 
contar objetos 
correctamente. 

No identifica 
correctamente 
cuál es 
mayor. 

Solo 
reconoce 
'primero', no 
el resto. 

No identifica 
características 
comunes. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Relaciona 
solo formas 
conocidas 
como 
cuadrado. 

No 
distingue 
entre 
muchos y 
pocos. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

No puede 
explicar qué 
pesa más. 

20 
Cuenta hasta 
5 pero se salta 
números. 

Confunde 
cuál grupo 
tiene más. 

No usa 
términos 
ordinales. 

No identifica 
características 
comunes. 

Falla en 
emparejamientos 
básicos. 

Confunde 
círculo con 
óvalo. 

Solo 
acierta con 
ayuda 
visual. 

No usa 
correctamente 
los términos. 

No 
comprende 
diferencia 
de peso. 
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Anexo 5. Fichas de validación por medio de expertos 

Experto 1 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Tumbes, 16 de julio 2025 

Doctora María Sofía Tamayo Palacios 

Asunto: Validación de instrumentos a través de juicio de experto. 

 

Es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, 

asimismo hacer de su conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela 

Profesional de Educación, Programa de Educación Inicial de la Universidad 

Nacional de Tumbes, requiero validar mi instrumento denominado: Guía de 

observación Competencia Resuelve Problemas de Cantidad, con los cuales recogeré la 

información necesaria para poder desarrollar mi investigación y con la cual optaré 

el grado de Licenciado en Educación Inicial. 

El título del proyecto de investigación es: titulada Comprensión de la 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de educación 

inicial en una institución educativa de Pacaipampa, 2025 Y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder 

aplicar los instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a usted, 

ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente 

.  

 

 

 

  

    _______________________ 

Miria Tarrillo Sempertegui 

DNI 45882533 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 
  
  

Yo, Doctora María Sofía Tamayo Palacios con DNI 33340046, de profesión 

directora, con el grado académico de Doctora en Educación labor que ejerzo 

actualmente en Escuela de Pos Grado "Altagora".   

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el 

Instrumento denominado Comprensión de la Competencia Resuelve Problemas 

de Cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa 

de Pacaipampa, 2025. Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, 

concluyo en las siguientes apreciaciones.  

Criterios evaluados 
Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA NAP 

Calidad de redacción de los ítems.  X          

Amplitud del contenido a evaluar.  X          

Congruencia con los indicadores.  X          

Coherencia con las dimensiones.  X          

  
Apreciación total:  
MA= Muy adecuado ( x  )   
BA= Bastante adecuado (  )   
A= Adecuado (  )   
PA= Poco adecuado (   )    
NA= No adecuado (  )   
NAP=No aporta:(  )  

    
Tumbes, 18 de julio 2025 

 
Apellidos y Nombres: Doctora María Sofía Tamayo Palacios 
 

DNI: 33340046 

  

 

Firma:     
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Guía de observación: Competencia resuelve problemas de cantidad 

Estimado docente, esta guía evaluará el aprendizaje de matemáticas de niños de 

3 a 5 años de una institución educativa inicial. 

Objetivo: Comprender cómo se manifiesta la competencia resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025. 

 

Ítem Subcategoría Indicador Descripción del ítem 

1 

Comprensión 
numérica 

Conteo ¿Cómo cuenta el niño objetos? 
¿Hasta qué número logra contar de 
forma autónoma? 

2 
Comparación de 

cantidades 
¿Cómo compara el niño dos grupos 
de objetos? ¿Puede identificar cuál 
grupo tiene más o menos? 

3 
Números 
ordinales  

¿Utiliza el niño términos ordinales 
(primero, segundo, etc.) en 
situaciones cotidianas o juegos? 

4 

Relaciona 
objetos de su 

entorno 

Relaciones de 
objetos según 
características 

¿Cómo agrupa el niño objetos que 
comparten alguna característica? 
¿Qué criterios utiliza para agrupar? 

5 

Correspondencia ¿Cómo establece el niño 
correspondencias uno a uno entre 
objetos o en actividades 
cotidianas? 

6 
Relaciones de 
objetos por su 

forma 

¿Cómo relaciona el niño formas 
geométricas con objetos de su 
entorno? 

7 

Cuantificadores 

Muchos pocos ¿Cómo identifica el niño si hay 
muchos o pocos objetos en una 
situación? 

8 
Mas que- menos 

que 
¿Cómo expresa el niño si hay más 
o menos objetos en un grupo? 

9 
Pesa mas – pesa 

menos 
¿Cómo explica el niño la diferencia 
de peso entre dos objetos? 
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Experto 2 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

 

Tumbes, 16 de julio 2025 

Doctora Evelyn Janneth Zuloeta Zuloeta 

Asunto: Validación de instrumentos a través de juicio de experto. 

 

 Es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, 

asimismo hacer de su conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela 

Profesional de Educación, Programa de Educación Inicial de la Universidad 

Nacional de Tumbes, requiero validar mi instrumento denominado: Guía de 

observación Competencia Resuelve Problemas de Cantidad, con los cuales recogeré la 

información necesaria para poder desarrollar mi investigación y con la cual optaré 

el grado de Licenciado en Educación Inicial. 

El título del proyecto de investigación es: titulada Comprensión de la 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de educación 

inicial en una institución educativa de Pacaipampa, 2025 Y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder 

aplicar los instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a usted, 

ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente 

.  

 

 

 

  

    _______________________ 

Miria Tarrillo Sempertegui 

DNI 45882533 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 
  
  

Yo, Doctora Evelyn Janneth Zuloeta Zuloeta con DNI 41054615, de profesión 

directora, con el grado académico de Doctora en Educación labor que ejerzo 

actualmente en I.E.I 165 “Angel”, Pomalca.   

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el 

Instrumento denominado Comprensión de la Competencia Resuelve Problemas 

de Cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa 

de Pacaipampa, 2025. Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, 

concluyo en las siguientes apreciaciones.  

Criterios evaluados 
Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA NAP 

Calidad de redacción de los ítems.  X          

Amplitud del contenido a evaluar.  X          

Congruencia con los indicadores.  X          

Coherencia con las dimensiones.  X          

  
Apreciación total:  
MA= Muy adecuado ( x  )   
BA= Bastante adecuado (  )   
A= Adecuado (  )   
PA= Poco adecuado (   )    
NA= No adecuado (  )   
NAP=No aporta:(  )  

    
Tumbes, 17 de julio 2025 

 
Apellidos y Nombres: Doctora Evelyn Janneth Zuloeta Zuloeta 
 

DNI: 41054615 

  

 

Firma:     
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Guía de observación: Competencia resuelve problemas de cantidad 

Estimado docente, esta guía evaluará el aprendizaje de matemáticas de niños de 

3 a 5 años de una institución educativa inicial. 

Objetivo: Comprender cómo se manifiesta la competencia resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025. 

 

Ítem Subcategoría Indicador Descripción del ítem 

1 

Comprensión 
numérica 

Conteo ¿Cómo cuenta el niño objetos? 
¿Hasta qué número logra contar de 
forma autónoma? 

2 
Comparación de 

cantidades 
¿Cómo compara el niño dos grupos 
de objetos? ¿Puede identificar cuál 
grupo tiene más o menos? 

3 
Números 
ordinales  

¿Utiliza el niño términos ordinales 
(primero, segundo, etc.) en 
situaciones cotidianas o juegos? 

4 

Relaciona 
objetos de su 

entorno 

Relaciones de 
objetos según 
características 

¿Cómo agrupa el niño objetos que 
comparten alguna característica? 
¿Qué criterios utiliza para agrupar? 

5 

Correspondencia ¿Cómo establece el niño 
correspondencias uno a uno entre 
objetos o en actividades 
cotidianas? 

6 
Relaciones de 
objetos por su 

forma 

¿Cómo relaciona el niño formas 
geométricas con objetos de su 
entorno? 

7 

Cuantificadores 

Muchos pocos ¿Cómo identifica el niño si hay 
muchos o pocos objetos en una 
situación? 

8 
Mas que- menos 

que 
¿Cómo expresa el niño si hay más 
o menos objetos en un grupo? 

9 
Pesa mas – pesa 

menos 
¿Cómo explica el niño la diferencia 
de peso entre dos objetos? 
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Experto 3 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Tumbes, 17 de julio 2025 

Doctor Luis Montenegro Camacho 

Asunto: Validación de instrumentos a través de juicio de experto. 

 

 Es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, 

asimismo hacer de su conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela 

Profesional de Educación, Programa de Educación Inicial de la Universidad 

Nacional de Tumbes, requiero validar mi instrumento denominado: Guía de 

observación Competencia Resuelve Problemas de Cantidad, con los cuales recogeré la 

información necesaria para poder desarrollar mi investigación y con la cual optaré 

el grado de Licenciado en Educación Inicial. 

El título del proyecto de investigación es: titulada Comprensión de la 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes de educación 

inicial en una institución educativa de Pacaipampa, 2025 Y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder 

aplicar los instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a usted, 

ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

 Expresándole mis sentimientos de respeto y consideración me despido de 

usted, no sin antes agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente 

.  

 

 

 

  

    _______________________ 

Miria Tarrillo Sempertegui 

DNI 45882533 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 
  
  

Yo, Doctor Luis Montenegro Camacho con DNI 16672474, de profesión 

Coordinador Académico Posgrado, con el grado académico de Doctor en 

Administración de la Educación labor que ejerzo actualmente en La Universidad 

Cesar Vallejo.  

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el 

Instrumento denominado Comprensión de la Competencia Resuelve Problemas 

de Cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa 

de Pacaipampa, 2025. Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, 

concluyo en las siguientes apreciaciones.  

Criterios evaluados 
Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA NAP 

Calidad de redacción de los ítems.  X          

Amplitud del contenido a evaluar.  X          

Congruencia con los indicadores.  X          

Coherencia con las dimensiones.  X          

  
Apreciación total:  
MA= Muy adecuado ( x  )   
BA= Bastante adecuado (  )   
A= Adecuado (  )   
PA= Poco adecuado (   )    
NA= No adecuado (  )   
NAP=No aporta:(  )  

    
Tumbes, 17 de julio 2025 

 
Apellidos y Nombres: Doctor Luis Montenegro Camacho 
 

DNI: 16672474 

  

 

Firma:     
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Guía de observación: Competencia resuelve problemas de cantidad 

Estimado docente, esta guía evaluará el aprendizaje de matemáticas de niños de 

3 a 5 años de una institución educativa inicial. 

Objetivo: Comprender cómo se manifiesta la competencia resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de educación inicial en una institución educativa de 

Pacaipampa en el año 2025. 

 

Ítem Subcategoría Indicador Descripción del ítem 

1 

Comprensión 
numérica 

Conteo ¿Cómo cuenta el niño objetos? 
¿Hasta qué número logra contar de 
forma autónoma? 

2 
Comparación de 

cantidades 
¿Cómo compara el niño dos grupos 
de objetos? ¿Puede identificar cuál 
grupo tiene más o menos? 

3 
Números 
ordinales  

¿Utiliza el niño términos ordinales 
(primero, segundo, etc.) en 
situaciones cotidianas o juegos? 

4 

Relaciona 
objetos de su 

entorno 

Relaciones de 
objetos según 
características 

¿Cómo agrupa el niño objetos que 
comparten alguna característica? 
¿Qué criterios utiliza para agrupar? 

5 

Correspondencia ¿Cómo establece el niño 
correspondencias uno a uno entre 
objetos o en actividades 
cotidianas? 

6 
Relaciones de 
objetos por su 

forma 

¿Cómo relaciona el niño formas 
geométricas con objetos de su 
entorno? 

7 

Cuantificadores 

Muchos pocos ¿Cómo identifica el niño si hay 
muchos o pocos objetos en una 
situación? 

8 
Mas que- menos 

que 
¿Cómo expresa el niño si hay más 
o menos objetos en un grupo? 

9 
Pesa mas – pesa 

menos 
¿Cómo explica el niño la diferencia 
de peso entre dos objetos? 
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Anexo 6: Solicitud de autorización 
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Anexo 7: Autorización de padres de familia 
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Anexo 8: Resolución de aprobación 
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Anexo 9: Evidencias 

 

 

  


