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RESUMEN

La presente monografia “La ldeologia de Género: Su polémica inclusion en el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica Regular en el Peru”, tuvo como
objetivo analizar el constructo tedrico: ideologia de género y su repercusion en el
Curriculo Nacional de la Educacion Bésica Regular en el Perd; se traté a la ideologia
de género que no solo ha afectado la legislacion, la opinion publica y diversas
expresiones culturales, sino que sus postulados al haber sido incluidos en el curriculo
escolar ha suscitado una permanente polémica y situacion de confrontacion entre los
diversos sectores del pais. En la presente investigacion se hace un analisis critico de

los postulados de la ideologia de género que subyacen en nuestro Curriculo Nacional.

Palabras clave: Ideologia, Género, Educacion.



INTRODUCCION

Hasta hoy en dia lo acontecido con la puesta en publicacion del Curriculo
Nacional (CN), en el afio 2016, continla creando una incesante polémica que abre el
debate de mdltiples sectores en la ciudadania peruana, y es que mas de uno de estos
sectores y especialmente en el campo educativo, el enfoque de género es considerado
como uno de los ejes transversales del documento. La discusién a nivel nacional ha
transcurrido entre posiciones antagonicas y excluyentes sin poder generar lugares de

encuentro que enriquezcan la tematica.

En la discusién acerca de como educar en temas de sexualidad, las posiciones
parecen coincidir en un punto: el rechazo al concepto de ideologia. Por una parte, se
denuncia la existencia en el CN de una “ideologia de género” peligrosa para la
formacion de los estudiantes; por otra, se defiende la transversalidad de este enfoque
argumentandose que los estudios de género han producido conocimiento cientifico

riguroso y valido descartandose la nocion de “ideologia de género”.

Se agradece la informacion y material editorial brindada por Editorial
Tecnologias Dasbien asimismo a la Universidad Nacional de Tumbes



CAPITULO |

OBJETIVOS

1.1.0Objetivo general

Analizar el constructo tedrico: ideologia de género y su repercusién en el Curriculo

Nacional de la Educacion Bésica Regular en el Perd.

1.2.0Obijetivos especificos

1) Realizar un analisis critico de los postulados de la ideologia de género que
subyacen en nuestro Curriculo Nacional.

2) Afianzar el conocimiento general con la finalidad de tener claro el panorama
sobre la ideologia de género, en respeto irrestricto a los derechos de los nifios
y gque de ninguna manera se vean perjudicados con leyes que causan polémica
y confrontacion entre la ciudadania.

3) Proponer alternativas de solucidon que contribuyan a superar el aspecto de
confrontacién, de manera tal que tengamos plena garantia en la educacién y

formacion de nuestra nifiez que es el presente y futuro del pais.



CAPITULO Il

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA IDEOLOGIA DE GENERO

El presente capitulo tiene el propésito de abordar algunas concepciones respecto
de la Ideologia de Género y su inclusion en la Educacion Bésica Regular. Los
fundamentos tedricos adecuadamente traidos a colacion para el mejor entendimiento
y comprension de la tematica referida nos conllevan a una reflexion que constituye

una realidad problemética en la formacion integral de nuestros nifios.

2.1.Antecedentes del estudio

Los antecedentes encontrados, indican claramente dos posiciones sobre la
tematica que nos preocupa, y que, a efectos de ser imparciales, se recoge ambas para
analizar de modo constructivo el tema de la polémica inclusion de la ideologia de
género. El primer antecedente esta a favor de nuestra posicion, y el segundo esta en
contra. Siempre sera preciso referir antecedentes que busquen reforzar la idea principal
de nuestra investigacion. Estos son los siguientes:

Gutiérrez (2017) nos refiere que:“ Ante la gran preocupacion de una gran
mayoria de padres de familia del Per( de incluir en el curriculo educativo la
denominada ldeologia de género , resulta preciso analizar el tema desde diversas
perspectivas: filosoficas, fundamentada basicamente en el existencialismo humanista
ateo de Simone de Beauvoir y en la ideologia marxista; teoldgicas, resaltando que ésta
contradice la vision biblica-teoldgica de que el hombre ha sido creado a imagen y
semejanza de Dios y que esta ideologia es deconstructura de la célula fundamental de
la sociedad, la familia; y educacionales puesto que esta implicaria que el genero es

fruto exclusivamente de la cultura y no de la naturaleza humana. Ante esta ideologia
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el autor resalta la vision cristiana-humanista del hombre, a quien lo concibe como una
unidad biopsico-social, hablando de dimensiones del hombre.”

Motta y Amat y Ledon (2018),* enfatizan una posicion radical, y argumentan
que se ha iniciado una campafa del miedo, en donde los que estan contra la ideologia
de género, tienen una agenda moral conservadora respecto al género y la sexualidad,
bajo la denuncia de una supuesta ideologia de género con sus particularidades, es
expresion de un fendmeno histérico de largo aliento. Se trata de una version mas de
las multiples maneras en que se ha procurado imponer un tutelaje moral destinado a
fortalecer las estructuras patriarcales de poder que organizan la sociedad . Este estudio
presenta un panorama de los fundamentalismos en el Peru hoy, especificamente
aquellos articulados en torno a la ofensiva que ha inaugurado en el pais la campafia
contra la supuesta ideologia de género : Con mis hijos no te metas. En una primera
parte se discute la pertinencia del concepto de fundamentalismo para abordar a estos
grupos religiosos, se describe su modelo politico, actores centrales y publico objetivo.
En una segunda parte, se realiza una aproximacion a sus argumentos y estrategias
retoricas, en particular aquellas desplegadas en el contexto de la mencionada campafa.
El foco de analisis son cuatro campos semanticos clave: (1) reduccionismo biologicista
heteronormativo de la naturaleza humana; (2) cooptacion del lenguaje de los derechos
humanos; (3) amenazas colonizadoras, y (4) adoctrinamiento estatista y neo-
marxismo. Dichos campos discursivos son analizados develando los miedos que

estructuran su retorica”.

2.2.Breve Resena Historica de la Ideologia de Género

“Para entender la denominada ideologia de género debe comprenderse el
itinerario de la categoria de género y su posicionamiento en el campo de la teorizacion
del conocimiento en la academia, asi como su aporte en el desarrollo y aplicacion de
las politicas internacionales y nacionales en favor de los derechos humanos de las
mujeres y de la poblacion de lesbianas, gays, bisexuales, transgenero, transexuales,
travestis e intersexuales (LGBTI). Esta nocién fue introducida en la década de los

cincuenta por John Money a partir de su investigacion sobre el hermafroditismo vy,
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posteriormente, por Robert Stoller, quien haria la distencion entre sexo y género”
(Lamas, 2002).

“Asi, el sexo fue relacionado con la biologia (hormonas, genes, sistema nervioso
y morfologia) y el género con la cultura. Sin embargo, recién en la década de 1970 con
feministas occidentales como Kate Millet, género adquiriria una dimension politica:

lo personal es politico” (Cobo, 2010).

“Atendiendo su origen, el vocablo género tenia un uso meramente gramatical,
que distinguia palabras masculinas, femeninas o neutras. En la definicién que consta
en el Diccionario de la Lengua Espafiola, este término tiene distintas acepciones
referentes a diversos &mbitos como la linguistica, el teatro, la escritura, la pintura y la
biologia. Su significado gramatical se refiere a” (Mufioz y Laura, s.f):

“clase a la que pertenece un nombre sustantivo o un pronombre por el hecho
de concertar con €l una forma y, generalmente solo una, de la flexion del
adjetivo y del pronombre. Como ya se ha sefialado, en las lenguas indoeuropeas
estas formas son tres en determinados adjetivos y pronombres: masculina,
femenina y neutra”.(Mufioz y Laura, s.f)

Miranda-Novoa (2012) refiere que es “A partir de la segunda mitad del siglo XX
gue empieza a considerarse, cada vez con mas fuerza, que los rasgos propios de la
feminidad y la masculinidad obedecen a la asignacion de roles o funciones a cada uno
de los sexos por parte de la sociedad. De esta manera, la expresion género, que en un
principio tenia un uso meramente gramatical, pasé a convertirse en una categoria
utilizada por las ciencias sociales para el estudio de las diferencias entre varon y mujer.
Sin embargo, la nocion de género como categoria analitica tampoco ha gozado de
unidad en su significado sino por el contrario, ha sido objeto de variadas
interpretaciones que suscitan cierta ambigiiedad al momento de ser utilizadas”.

Martin (2006) indice que “al igual que otras nociones y paradigmas cardinales
en la investigacién socio-cultural, no existe una definicion univoca del género, ya que
su significado esté sujeto a constantes precisiones”.

“Asi, género quedo definido como el conjunto de relaciones sociales basadas
en la diferencia sexual, que se traducen en los simbolos que en cada cultura representan

lo femenino y lo masculino, las normas, las instituciones y organizaciones sociales e
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identidad subjetiva. Es decir, lo masculino y femenino responde a una construccion
social. Tal fue el impacto de esta nocion que en la década de los ochenta género
traspasa las fronteras de la academia y se convierte en una expresion recurrente entre
activistas, politicos y agencias de desarrollo, asi como de uso cotidiano para las
personas, al punto que sexo y género se alternaban indistintamente en el lenguaje
coloquial. A ello se suma la introduccion de género en las conferencias y convenios

internacionales a favor de los derechos de las mujeres ” (Scott, 1990).

De acuerdo a Scott (2011), “los grupos conservadores no lograron su objetivo en
la conferencia, pero tampoco se arribé a un concepto comin sobre género, por lo que
cada pais asumi6 como suyo el que mas le convenia: biolodgico o cultural.”

“Esta asociacion entre género y sexo ha tenido un proceso evolutivo paralelo a
las transformaciones que se han dado a través de la historia en la relacion varén-mujer.
Como es bien conocido, en un primer momento predomindé el “modelo de la
subordinacion” entre los sexos, protagonizado por la figura del patriarcado, en el que
existia una identidad plena entre sexo y género” (Elosegui, 2011).

“Pero ha sido lo biologico el aspecto determinante en los roles sociales, los
cuales tenian carécter de intransferibles de un sexo a otro. Por ello, atribuyendo a la
naturaleza la causa del desempefio de unas funciones determinadas dentro de la
sociedad: lo publico y lo privado. El vardn se dedicé a las actividades consideradas
socialmente importantes o de mayor valor, como la politica, la economia, el
desempefio de trabajos remunerados, entre otras. En contraposicién, la mujer asumio
la responsabilidad en la educacién y la crianza de los hijos, en las labores domésticas
y en las actividades menos valoradas por la sociedad. También fue nota caracteristica
la inferioridad y dependencia de la mujer con respecto al varén. Lo anterior generd
consecuencias a nivel social y juridico. En el transcurso de la historia predominé la
diferencia sin igualdad entre el vardn y la mujer, siendo esta Gltima distanciada de la
politica y de los derechos a la ciudadania. Esta situacion afect6 no solo al nUmero de
derechos de los que gozaba, sino a su misma condicion de sujeto de derecho, debido a
que no existia una igualdad ante el derecho. La subjetividad juridica de la mujer se
mostrd vacia de derechos politicos, por lo cual, su misma condicion de persona en

sentido juridico se vio disminuida ”(Hervada, 1984).



13

Fernandez (1991) refiere que fue:“ En la edad contemporanea en que se
desarrolla el modelo igualitarista como reaccion contra el modelo de la subordinacién.
Surgen asi los primeros movimientos por los derechos de la mujer, que aparecen como
respuesta a las discriminaciones a las que se veia sometida la condicion femenina.
Reivindicaron la posibilidad de la mujer de intervenir en temas educativos,
profesionales, juridicos y politicos. Exigieron el derecho al voto, el acceso a la
educacion secundaria y superior, la posibilidad de desempefiar los mismos trabajos de
los varones, la independencia econdmica y el control de ingresos y propiedades.”

Ballesteros (2000) indica que “a pesar de haberse alcanzado la mayoria de los
objetivos de los primeros movimientos por los derechos de las mujeres, la igualdad,
especialmente en el &mbito laboral, econémico y politico, estaba muy lejos de ser una
realidad, y esto provocé el surgimiento de nuevos movimientos por la liberacion de la
mujer, en la década de los sesenta del siglo XX, influenciados por nuevas corrientes
de pensamiento como el marxismo y el existencialismo; uno de los inconvenientes de
estos movimientos fue el de intentar igualar a la mujer con el varén siguiendo el
modelo impuesto por la Modernidad, ya que consideraron que la tnica forma de liberar
a lamujer seria eliminando de su vida las caracteristicas femeninas que, en su opinion,
la hacian subordinada y dependiente del varon”. Sobre estos presupuestos se empezd
a configurar el modelo del igualitarismo, en el que la diferencia entre los sexos fue
subvalorada.

“En el caso del Peru, género fue considerada como una nocion que se referia

exclusivamente a las relaciones heterosexuales, es decir, desde una lectura

bioldgica” (Mufioz, 2017).

“En 1998, el texto de O’Leary seria traducido y reproducido por la Conferencia
Episcopal Peruana, bajo el titulo: La ideologia de género. Sus peligros y alcances24.
En este documento se emplea, por primera vez, el término ideologia de género que
aun hoy, a 19 afios de su publicacién, continGa siendo la fuente que sustenta los
argumentos que esgrimen algunos teélogos y lideres religiosos, quienes difunden estas
posiciones” (Alzamora, 1998).

“En ese derrotero, el género —como ideologia— surge dentro del feminismo.
Como término, se distingue de sexo para expresar que los roles de la mujer y del

hombre son construcciones culturales y sociales sujetas a cambio, negando la identidad
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masculina y femenina del ser humano en cuanto datos indelebles de la naturaleza
humana” (Burggraff, Gender y Alzamora, 2004).

“Asi, las practicas sexuales vendrian a ser un producto historico y social méas
gue una consecuencia universal de nuestra biologia comun; en otras palabras, seria
cada contexto cultural que proporciona tanto las conductas especificas como los
elementos simbdlicos adecuados para la regulacion e interpretacion de lo sexual”
(Figari, 2007).

“En su afan de liberar al ser humano del orden natural sexual—considerado
simples estereotipos que la sociedad impone hegemdnicament —, esta ideologia
busca de-construir la familia, el matrimonio, la maternidad y la feminidad misma; y
promueve la diversidad sexual en la que se diluiria toda diferencia entre hombre y
mujer. No defiende, pues, los intereses de las mujeres —como se deberia esperar de
cualquier feminismo — aunque haya encontrado en ellas un buen pretexto para
introducirse y difundirse en la cultura contemporanea latinoamericana y mundial.
Ciertos elementos en la realidad latinoamericana, comunes a la gran mayoria de
pueblos que la conforman, son relevantes en relacion a esta ideologia y su difusion en
la region. De la mano de la Iglesia Catdlica, la fe ha tenido un papel central en la forja
de la sintesis cultural mestiza que hoy conocemos como América Latina; de alli que la
primera evangelizacion recibida en el continente sea reconocida como constituyente”
(Paccini, s.f)

“Estas raices marcan su identidad y le confieren una unidad cultural, forjada al
calor de la fe, que van mas alla del lenguaje comun, y que parece ser mas fuerte que la
observada en otros continentes, aun cuando el proceso de independencia haya
terminado dividiendo la regién en varias republicas. Hoy, América Latina sigue siendo
mayoritariamente catolica” (Anuario, 2013).

“La familia fundada en el matrimonio entre varéon y mujer es un valor que se
sustenta en estas raices catdlicas y es vigente hoy en dia, aunque no se puede negar su
debilitamiento manifestado por una proporcion creciente de parejas no unidas en
matrimonio, ni sacramental, ni civilmente. Se reconoce el rol fundamental de la mujer
en la familia y en la sociedad; aunque debe sefialarse también la subsistencia de
actitudes de discriminacion cultural e injusticias sociales en contra de
ella ”(Observatorio, 2012).
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“Los partidarios de la ideologia de género en América Latina, ven en la Iglesia
Catolica la principal oponente a sus avances. Consideran que «no debe ser subestimada
y reconocen que lo religioso hoy dia sigue siendo un factor central en la configuracién
politica latinoamericana, y en especial cuando se trata del delineamiento de politicas
sexuales” (Moran, 2012).

“Se trataba, en definitiva, de colocar a la mujer en los distintos puestos en l0s
que hasta entonces solo habia estado el varon, pero manteniendo intactos los valores
de este: en especial el individualismo y el voluntarismo. Ello implicaba el deseo de
hacer de la mujer un ser como el vardn, devaluando lo especificamente femenino,

como la maternidad” (Ballesteros, 2000).

2.3.Dimensiones del Enfoque de Género

El enfoque de género demanda abordar tres dimensiones. El primero es el
concepto de género, el segundo las relaciones de género y el tercero el sistema de

género.

2.3.1. El concepto de Género

El concepto de género se desarrolla al interior del debate tedrico feminista y su
objetivo fundamental fue evidenciar la fragilidad y falsedad de las explicaciones
biologicistas de la subordinacion de la mujer. Se trataba de mostrar que la
subordinacion de la mujer no era resultado de una biologia inferior sino de la manera
en que esta diferencia era construida social y culturalmente. Por ello se enfatiz6 la
distincion entre dos esferas que se confunden cuando se trata este tema: la bioldgica y
la cultural, o como dice Oackley (1977) los hechos y los valores que se otorgan a estos
hechos.

“Era preciso deslindar aquello que tiene que ver con los hechos (por ejemplo, la
capacidad de procreacion que tienen las mujeres por su sexo) de los comportamientos
que se le pueden asignar (lavar pafales, levantarse en la madrugada, etc.). Llama la
atencion sobre los problemas que ocurren cuando se hace pasar como cuestiones

facticas, bioldgicas o naturales, hechos que en realidad son comportamientos y
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actitudes construidos a partir de diferencias bioldgicas. La historia del debate referido
a las razones de las diferencias entre varones y mujeres es larga y tiene varios hitos
importantes. Uno es el que se produce a inicios de siglo y se ha denominado el debate
naturaleza — crianza y biologia - cultura”(Martin y Voohiers, 1978).

Posteriormente los estudios antropoldgicos transculturales y las investigaciones
que desde la psiquiatria se realizan con individuos hermafroditas y con genitales
dafados (Lamas, 1986) ponen en evidencia la importancia de las construcciones
culturales y se comienza a hablar de rol de género.

“El concepto de género alude pues a una realidad compleja, fundamentalmente
psico-social y simbodlica que se asienta en la variable sexo y que interactda con ésta
generando actitudes, comportamientos, valores, simbolos y expectativas diversas
segun distintos grupos sociales ” (Kogan, 1993).

Segln Kogan (1993), “Los estudios de género permiten poner en evidencia que
muchos de los roles y atributos que se reconocen como femeninos y masculinos son
construcciones socioculturales”.

Segin Ruiz (2008), “La investigacion antropoldgica, médica y psiquiatrica
ofrecié numerosas evidencias para demostrar que muchos de los indicadores que se
usaban para identificar lo masculino y femenino en una determinada cultura no eran
utiles para otra, en la cual las caracteristicas de género eran definidas de manera
diferente. A pesar de las diferencias entre las corrientes, es posible afirmar que los
estudios de género, han dado vuelta a la pagina dejando atras tanto a las explicaciones
biologicistas como aquellas que en nombre de un patriarcado omnipotente declaraban
la universalidad de la opresion de la mujer y de la dominacion masculina. A diferencia
de ambas posiciones los estudios de género han establecido que las categorias mujer
y varon son productos culturales, construcciones sociales que las sociedades elaboran
a fin de informar a sus miembros (mujeres y varones) sobre las formas de ser, sentir y
hacer que les estan asignadas, permitidas y socialmente valoradas”.

“Estas construcciones, elaboradas a partir de la diferencia sexual, son la base y
el sustento de las nociones de feminidad y masculinidad y de los discursos a ellas
asociadas. Se trata asi de guiones y pautas que intentan marcar no solo la conducta
sino también las maneras de pensar, sentir y actuar. En este proceso, que toma como

materia prima la diferencia sexual entre hombres y mujeres, el cuerpo juega un rol
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fundamental pues se convierte en el locus donde se construye y se produce el
aprendizaje del género” (Ruiz, 2008).

“Desde que nacemos nuestros cuerpos empiezan a ser trabajados y maquillados
a fin de poner en evidencia que somos varones o mujeres. El arreglo y el manejo del
cuerpo y de la apariencia son elementos centrales en esta construccion y en el proceso
de aprendizaje6. Pero este proceso es también individual y exige una interiorizacion e
identificacion subjetiva con los roles, normas y mandatos que las representaciones de
género vigentes proponen a varones y mujeres. Es asi un proceso complejo de
identificacion y modelacion de nuestras identidades a partir de las cuales miramos el

mundo y a nosotros mismos de manera diferente” (Harding, 1996).

2.3.2. Las relaciones de género

“Una forma de significar poder es a partir de los patrones de identificacién que
se establecen las relaciones de género. Es este el segundo punto a destacar. Género no
alude solamente a construcciones socioculturales, histéricas y psicoldgicas. Implica
también mirar las relaciones que se desarrollan a partir de estas construcciones tanto
entre varones y mujeres (intergénero) como entre varones y entre mujeres
(intragénero)” (Ruiz, 2008).

“Es muy importante que el andlisis de género considere el estudio de las
relaciones entre hombres pues es en ese espacio — de forja de las masculinidades — que
se da inicio a conductas violentas y al desarrollo de mandatos que lejos de favorecer
el desarrollo integral de los varones, les cercenan parte de sus potencialidades,
especialmente aquellas dimensiones consideradas femeninas (afectividad, debilidad,
temor etc). Las relaciones entre mujeres ha sido un tema también descuidado y que
requiere atencion. Asi por ejemplo la relacion entre suegra y nuera es un area
desconocida a pesar de los conflictos que ella genera en la pareja y la familia. De
manera similar la competencia y envidia entre mujeres es una dimensién de las
organizaciones femeninas que ha sido dejada de lado a pesar de los efectos que tiene

en la institucionalidad de estas organizaciones” (Ruiz, 200).

2.3.3. El sistema de género: los aportes de Gayle Rubin
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“Finalmente, cuando nos referimos al sistema de género aludimos al conjunto de
normas, pautas, valores a través de los cuales una sociedad determinada modela la
manera en que la sexualidad y la procreacion del conjunto social deben ser
enmarcados” (Ruiz, 2008).

Como dice Rubin (1986:97): "Un sistema sexo-género es el conjunto de
disposiciones por el que una sociedad transforma la sexualidad bioldgica en productos
de la actividad humana, y en el cual se satisfacen estas necesidades humanas
transformadas. Nos referimos al sistema de género para mostrar que las relaciones de
género definen no solamente la relacion entre hombres y mujeres sino también el

sistema social.”

2.4.Conceptualizacion del Género

De acuerdo con Chiarotti (2006), “se entiende por género la institucionalizacion
de la diferencia sexual, o sea, el entramado socio cultural que se teje sobre la diferencia
sexual. Trabajar con la perspectiva de género permite ver como cada sociedad asigna
distintos derechos, funciones y posibilidades a los seres humanos seglin sean
percibidos, en su nacimiento, por ejemplo, por el hecho de ser percibida como mujer,
un ser humano tendra asignada determinadas tareas en el hogar y en la sociedad. Si
nace con genitales masculinos, las funciones, vestimenta, modo de caminar y
comportarse seran otros. En la mayoria de las culturas, nacer con determinado sexo
significara tener obstaculos adicionales para acceder a puestos publicos; al manejo de
la economia, asi como restricciones y o peligros diferentes para circular por el mundo
publico. ”

Chiarotti (2006), concluye diciendo que:* si bien hay muchas aproximaciones al
género y a la teoria de género, se inclina por utilizar la concepcion de genero como
categoria de analisis, es decir, como anteojos que permiten revisar las normas,
sentencias, en fin, el derecho en general, observando con especial cuidado la situacién
en la sociedad de hombres y mujeres y los efectos e impacto diferenciado que las
normas producen o podrian producir en ellos. ”

Haug (2006), “menciona que Marx en sus tempranos textos economicos, emplea

una formula que puede ser utilizada para relaciones de género, y es la siguiente
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expresion: los sexos en sus relaciones sociales. De otro lado Engels habla de las
relaciones entre géneros, pero pierde la oportunidad de analizar las relaciones de
género junto con las relaciones de produccion como aspectos de la practica social. En
ambos casos, la problematica de la relacidn entre los sexos aparecia repetidamente en
sus escritos como parte integral de su proyecto de liberacion. ”

Haug (2006), menciona que:* en La sagrada familia puede leerse: El cambio de
una época historica puede determinarse siempre por la actitud de progreso de la mujer
ante la libertad, ya que es aqui, en la relacion entre la mujer y el hombre, entre el débil
y el fuerte, donde con mayor evidencia se acusa la victoria de la naturaleza humana
sobre la brutalidad. EI grado de la emancipacion femenina constituye la pauta natural
de la emancipacion general ”(Marx y Engels, 1962: 261).

De acuerdo con Guzman (2001), en la década de los 90, en los distintos paises
de la Region se establecen cambios importantes en los marcos juridicos que dan
estabilidad a la demanda de la equidad e igualdad de género y canales para enfrentar
la discriminacion. En Argentina, por ejemplo, en el proceso de las reformas
constitucionales se otorga rango constitucional al CEDAW, se suscribe los Tratados
Internacionales de Derechos Humanos y se aprueban un conjunto de disposiciones
legislativas internas que protegen contra la discriminacion y promueven la equidad de
genero.”

“De acuerdo con Naciones Unidas, la incorporacion de una perspectiva de
género es el enfoque que ha elegido el Sistema de las Naciones Unidas y la comunidad
internacional para avanzar con los derechos de las mujeres y las nifias, como
subconjunto de derechos humanos a los que se dedican las Naciones Unidas. No
constituye una meta u objetivo per se. Es una estrategia para implementar mayor
igualdad para las mujeres y nifias en relacion con los hombres y nifios. La
incorporacion de una perspectiva de género es el proceso de valorar las implicaciones
que tiene para los hombres y para la mujer cualquier accién que se planifique, ya se
trate de legislacion, politicas o programas, en todas las areas y en todos los niveles. El
objetivo final es conseguir la igualdad de género ” (ECOSOCAC, 1997).

2.5.La ldeologia de Género v su inclusion en el Curriculo Nacional
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La discusion sobre la inclusion de la Ideologia de Género en el Curriculo
Nacional de Educacion Baésica no es reciente. Empezd poco después de que fuera
aprobado, hace casi dos afios, cuando grupos de padres de familia, sectores religiosos
y congresistas protestaron porque consideraban que alli se habian incluido nociones
de la llamada ideologia de género. Actualmente, esta guia se encuentra en un proceso
judicial que podria determinar su eliminacién total o parcial.

La historia comienza en junio del 2016, cuando el Ministerio de Educacion
(Minedu) aprobd el nuevo curriculo escolar. Este seria el “documento marco de la
politica educativa” en los niveles inicial, primaria y secundaria (educacion bésica).

El documento contenia siete enfoques transversales, entre los cuales estaba
el enfoque de igualdad de género. El entonces ministro Jaime Saavedra dijo que su
inclusion buscaba que los alumnos “aprendan e interioricen” que los hombres y
mujeres tienen los mismos derechos y oportunidades. EI Ministro de Educacion Jaime
Saavedra fue censurado por el Congreso en diciembre del 2016, aunque por otras
circunstancias, y lo reemplazdé Marild Martens, quien tuvo a su cargo el inicio de la
implementacién del curriculo desde el 1 de enero del 2017.

Dias después de haberse iniciado su aplicacion en las aulas, el colectivo “Padres
en Accion” (PEA) present6 una demanda de accion popular contra el Minedu para que
se elimine totalmente esta guia pedagogica. El argumento: el Estado “habia vulnerado
el derecho de los padres” a decidir sobre la educacion sexual de sus hijos previsto en
la Ley General de Educacion. Tras las criticas que se volvieron masivas con la
aparicion del movimiento “Con mis Hijos no te Metas”, que protestaba porque —segun
ellos— el enfoque de igualdad de género contenia conceptos de la denominada
ideologia de género, el Minedu oficializ6 en marzo del 2017 varios cambios en el
curriculo nacional.

En agosto del 2017, la Primera Sala Civil de la Corte Superior de Justicia de
Lima declaré fundada —parcialmente— la demanda presentada por el Colectivo Padres
en Accion y anul6 un texto del enfoque de igualdad de género del curriculo, que dice:
“Si bien aquello que consideramos ‘femenino’ o ‘masculino’ se basa en una diferencia
bioldgica sexual, estas son nociones que vamos construyendo dia a dia, en nuestras

interacciones”. La sala consider6 que dicho texto debio ser elaborado en conjunto por
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el Minedu y los padres de familia. Como ello no ocurrid, se habia vulnerado la Ley
General de Educacion. Ambas partes apelaron el fallo.

El Minedu solicité que se revoque la sentencia porque la sala habia expresado
“su opinion subjetiva” sobre en qué consistia la participacion de los padres en la
formulacién de las politicas educativas. La entidad siempre ha sefialado que
el curriculo se consulté con més de 50 mil miembros de la comunidad educativa,
incluidos expertos en pedagogia, profesores y padres de familia.

El colectivo PEA considerd que “la eliminacion de solo dos lineas” no suprimia
el enfoque de igualdad de género, por lo que solicito la anulacion total del curriculo.
Reiterd que este no habia sido consultado con los padres. El caso se elevo a la Corte
Suprema. En noviembre del 2017, el colectivo PEA solicitd a la Primera Sala Civil
(corte que emitié la decision de primera instancia) una medida cautelar para que
el Minedu suspenda todo acto administrativo destinado a reproducir cualquier material
educativo que contenga el texto anulado por dicho juzgado. Argumentaron que una
demora en la resolucion de la apelacion por parte de la Corte Suprema significaria “que
alos hijos se les siga educando bajo una vision y concepto de la sexualidad que va mas

all4 de la concepcion natural”.

2.6. Género v Sexualidad

“El género y la sexualidad dan cuenta de una variable y compleja red de
simbolos, creencias, patrones de comportamiento y representaciones culturalmente
asignados a hombres y mujeres. Por tanto, constituyen una dimensién de la cultura
que, junto con otras variables como la clase social, la raza, la nacionalidad, la religion,
entre otros, fundamenta la organizacion social a través de la validacion y el
posicionamiento de las identidades de las personas” (Quaresma da Silva, 2013).

“En ese sentido, género y sexualidad se configuran como una construccién
social, que encuentra su significacion a través del devenir histérico de los discursos
provenientes de las instituciones sociales y culturales como la escuela, la familia, la
iglesia, entre otros, de las sociedades de las que emerge (Louro, 2008), en interaccion

con los morfismos sexuales de las personas” (Ferndndez, 2004).
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“Estos discursos han sido la base para el establecimiento de jerarquias, resultado
de précticas desiguales en la distribucidn del poder (Scott, 1995). Ello debido a que las
representaciones sociales, construidas en torno a lo que se categoriza como femenino
y masculino, se configuraron como realidades absolutas antes que como parte del
imaginario colectivo; lo que, con el devenir historico, ha colocado a las mujeres en una
clara posicion de desventaja ante los hombres” (Plaza, 2015).

“Bajo esta perspectiva, resulta fundamental que para analizar discursos docentes
en funcién al enfoque de género y la educacion sexual, se reconozca que género y
sexualidad hacen referencia a relaciones jerarquicas y de dominio (Quaresma da Silva,
2013); donde las escuelas se han constituido como un micro espacio de poder
legitimado que ha posibilitado el control de los cuerpos, la identidad y la sexualidad
de las y los estudiantes de forma sistematica y articulada ”(Foucault, 1984/2012).

“Asimismo, al ser ¢l o la docente portadores de uno de los roles protagbénicos en
los procesos de ensefianza-aprendizaje en las escuelas (Plaza, 2015), los estudios sobre
las creencias docentes sobre estos temas, se podrian concebir como punto clave para
entender la complejidad de la implementacion del enfoque de género y la educacion
sexual; debido a que las creencias juegan un papel relevante dentro de la ensefianza, a
través del desarrollo de la practica pedagogica de las y los docentes en el aula”

(Calderhead, 1996).

2.7.La educacion sexual y el enfoque de género en la educacion

“En concordancia con la perspectiva integral de la sexualidad y los estudios de
género actuales, se desprende que una educacion bajo un enfoque de género se debe
orientar a promover y asegurar el acceso igualitario a las oportunidades educativas de
las personas, como también, garantizar espacios educativos donde hombres y mujeres
reciban un trato justo y equitativo en los procesos de ensefianza-aprendizaje, en lucha
frontal con las consecuencias del ejercicio sistematico de la discriminacidn por género
y los estereotipos relacionados; reconociendo, asimismo, la diversidad de los distintos
grupos de personas con orientacion sexual o de genero diferentes a las
heteronormadas ” (UNESCO, 2015).



23

“Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO, 2015), en el plano mundial y regional se han adoptado distintas
iniciativas desde la década del 60 para abordar la igualdad de género; estableciendose
como prioridad en la Gltima década. No obstante, aunque un punto central para avanzar
hacia la igualdad de género sea que esta perspectiva se incorpore en la formacion
docente, en el contexto latinoamericano la formacion que recibe el profesorado, tanto
inicial como en ejercicio, raramente incluye la perspectiva de género; lo que favorece
la reproduccion de concepciones estereotipadas y discriminatorias, en funcién al
género en las y los docentes ” (UNESCO, 2015).

“Ahora bien, la educacion sexual se define como un proceso social que permite
la orientacién y preparacion para la vivencia positiva de la sexualidad, de manera
integral, a lo largo de todas las etapas de vida de las personas (Ruiz, 2006). De modo
que posibilite la oportunidad de explorar los propios valores y actitudes en funcion a
la sexualidad, para el desarrollo de la identidad, las habilidades comunicativas, la toma
de decisiones y la reduccion de riesgos respecto a la sexualidad ”(UNESCO, 2010).

“Sin embargo, los programas de educacion sexual no han adoptado siempre por
el modelo integral, puesto que los modos de abordarla han sido coherentes con las
creencias que cada sociedad y cultura posee sobre la misma ”’(Asociacion Espafiola de

Especialistas en Sexologia, AEES, et al., 2012).

2.8.El enfoque de género v las politicas de igualdad en el sector educacion

Nuestro pais no escapa a los modelos de feminidad que subyacen en el mundo
entero, relacionados casi permanentemente con lo doméstico, delicado y fragil, y una
masculinidad relacionada también a lo fuerte y la capacidad. Sin embargo, las tltimas
politicas publicas del Estado Peruano a través del Ministerio de Educacion estan
avocadas a hacer prevalecer una igualdad de género que logre desterrar los mitos sobre
el enfoque de género.

Se transcribe a continuacion los parrafos que obran en el Curriculo Nacional, y
que a la letra dicen:

“Enfoque Igualdad de Género : Todas las personas tienen el mismo potencial para

aprender y desarrollarse plenamente. La Igualdad de Género se refiere a la igual
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valoracion de los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de
mujeres y varones. En una situacion de igualdad real, los derechos, deberes y
oportunidades de las personas no dependen de su identidad de género y, por lo
tanto, todos tienen las mismas condiciones y posibilidades para ejercer sus
derechos, asi como para ampliar sus capacidades y oportunidades de desarrollo
personal, contribuyendo al desarrollo social y beneficiandose de sus resultados.

Si bien aquello que consideramos femenino o masculino se basa en una
diferencia bioldgica sexual, estas son nociones que vamos construyendo dia a dia,
en nuestras interacciones. Desde que nacemos, y a lo largo de nuestras vidas, la
sociedad nos comunica constantemente qué actitudes y roles se esperan de nosotros
como hombres y como mujeres. Algunos de estos roles asignados, sin embargo, se
traducen en desigualdades que afectan los derechos de las personas como por
ejemplo cuando el cuidado doméstico asociado principalmente a las mujeres se
transforma en una razon para que una estudiante deje la escuela”.

“En los ultimos meses del afio 2018 el Peru se vio envuelto en un sinnimero
de enfrentamientos por causa de la llamada Ideologia de Geénero, e incluso se pudo
comprobar un retroceso de las politicas de Igualdad de Género en el sector Educacion,
a consecuencia de la medida cautelar que la Primera Sala Civil de la Corte Superior de
Justicia de Lima dictd a favor del colectivo Padres en Acciéon (PEA), ordenando al
Ministerio de Educacion (MINEDU) dejar sin efecto el parrafo del actual Curriculo
Nacional de la Educacion Basica Regular que hace referencia a la nocion género: si
bien aquello que consideramos femenino o masculino se basa en una diferencia
bioldgica sexual, estas son nociones que vamos construyendo dia a dia en nuestras
interacciones” (CSJL, 2017).

El Ministerio de Educacion, ante dicha medida, y aunque interpuso un recurso
de apelacion ante la Corte Suprema, dispuso el cese temporal de la aplicacion del
Enfoque de Igualdad de Género tanto en la implementacién del curriculo como en la
ensefianza, capacitacion y formacion docente, asi como en la distribucion de material
educativo para el afio escolar 2018, por lo que esto supuso un retroceso en las politicas
de Igualdad esbozadas en el Curriculo.

“La dacion de la medida cautelar reactivo la discusion y el campo en disputa

sobre la importancia y utilidad del enfoque de género por parte de organizaciones
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internacionales, como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), la Internacional
de la Educacién para Ameérica Latina (IEAL), las del Estado peruano, como el Consejo
Nacional de Educacién (CNE), la Defensoria del Pueblo y organizaciones de la
sociedad civil, asi como colectivos feministas, entre otros, que se manifestaron a favor
de este enfoque frente a los grupos pro vida y pro familia pertenecientes a sectores
conservadores de las Iglesias evangélicas y de la Iglesia catélica ”(Muioz y Laura,
2017).

Mufioz y Laura (2017) también afirman que, al respecto de lo que se dijo en el
parrafo anterior, existen “Grupos que presentan una defensa a la biologia como un
orden natural que explica lo que es un hombre y lo que es una mujer ”, como rasgos
innatos y fijos; y se inscriben en un movimiento de fundamentalismo religioso a nivel
global, que rechaza el aporte cientifico de géenero y, como refieren Giddens y Sutton
(2013) “demandan la aplicacion literal de las escrituras (biblicas) en la vida social y
economica del pais”.

La UNESCO (1995)* a favor de una educacion en la igualdad de género,
sefialaba que este es un principio constitutivo a los Derechos Humanos y por ello un
requisito para un desarrollo sostenible centrado en las personas y un objetivo en si

mismo”.

Segtin MINEDU (2017), “Pese a los cambios que se presentan en las escuelas
para responder a las transformaciones en las relaciones de género en la sociedad y con
la finalidad de no reproducir modelos tradicionales y formas de sexismo, asi como
estereotipos que conllevan a formas de discriminacion entre los sexos y géneros. La
perspectiva de género en educacion para alcanzar la igualdad busca, como sefiala el
Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB), brindar las mismas oportunidades
a hombres y mujeres para acabar situaciones que generan desigualdades entre ambos
grupos”.

Segun UNICEF (2017), “En el Perti, 45 de cada 100 estudiantes mujeres
indigenas que abandona la educacion secundaria, lo hace por razones familiares o para
dedicarse a quehaceres domesticos; en cambio, solo 11 de cada 100 estudiantes

hombres que deja la secundaria, lo hace por estos mismos motivos. A ello se afiade las
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subrepresentaciones de las mujeres en tareas o empleos que se consideran femeninos
frente a los denominados masculinos”.

“Es importante resaltar que el Peru cuenta con politicas publicas a favor de la
igualdad de hombres y mujeres, asi como el reconocimiento del enfoque de género,
que han sido sefialados en distintos dispositivos normativos como la Ley de Igualdad
de Oportunidades entre Hombres y Mujeres del 2007, que tiene la finalidad de
garantizar a mujeres y hombres el ejercicio de sus derechos a la igualdad, dignidad,
libre desarrollo, bienestar y autonomia, impidiendo la discriminacién de todas las
esferas de la vida putblica y privada, propendiendo a la plena igualdad” (Articulo 1,
Ley N.° 28983).

2.9. La Educacion Béasica Reqular

2.9.1. Educacion Béasica

El articulo 23 del Reglamento de la Ley General de Educacion, aprobado por
Decreto Supremo N° 011- 2012-ED, sefiala que la Educacién Baésica es la etapa del
Sistema Educativo destinada a la formacion integral de la persona para el logro de su
identidad personal y social, el ejercicio de la ciudadania y el desarrollo de las
actividades laborales y econémicas, mediante el desarrollo de competencias,
capacidades, actitudes y valores para actuar adecuada y eficazmente en los diversos
ambitos de la sociedad. Se rige por los principios de la educacién peruana y es base
para acceder a la Educacion Superior.

La Educacion Basica es obligatoria y gratuita cuando la imparte el Estado.
Satisface las necesidades de aprendizaje de nifios, adolescentes, jovenes y adultos,
considerando las caracteristicas individuales y socioculturales de los estudiantes.
Comprende las modalidades de Educacion Baésica Regular, Educacion Basica
Especial y Educacion Basica Alternativa.

La “educacion basica” se define como un nivel o etapa del sistema educativo,
que incluye la educacion inicial, la educacion primaria y el primer ciclo de la
educacion secundaria. Sin duda, la educacion basica ha involucrado tanto cambios en
la estructura del sistema educativo como la extensién de la escolaridad obligatoria. Es

una categoria que emerge para establecer una distincion respecto de la educacion
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primaria, ya que sanciona el derecho a una educacion que posibilite tanto aprendizajes
significativos como la participacién social y laboral. El debate acerca de qué es la
educacion basica y como diferenciarla de una instruccién elemental 0 minima sigue

vigente en la region.

2.9.2. Educacion Basica Reqular

Es la modalidad dirigida a atender a los nifios, nifias y adolescentes que pasan
oportunamente por el proceso educativo de acuerdo con su evolucion fisica, afectiva
y cognitiva, desde el momento de su nacimiento.

Esta modalidad se organiza en tres niveles: Educacion Inicial, Educacion
Primaria y Educacion Secundaria; y en siete ciclos. Los niveles educativos son
periodos graduales y articulados que responden a las necesidades e intereses de
aprendizaje de los estudiantes. Los ciclos son unidades temporales en los que se
desarrollan procesos educativos que toman como referencia las expectativas del
desarrollo de las competencias (estandares de aprendizaje).

Esta organizacién por ciclos proporciona a los docentes y estudiantes mayor
flexibilidad y tiempo para desarrollar las competencias. Cada ciclo atiende un
determinado grupo de estudiantes, distribuidos por edades o grados educativos, como

se muestra en la siguiente tabla:

2.10. EIl Curriculo Nacional

En el Perq, conforme a lo dispuesto por el articulo 33 de la Ley N° 28044, Ley
General de Educacion, el curriculo de la Educacion Bésica es abierto, flexible,
integrador y diversificado; se sustenta en los principios y fines de la educacion
peruana. En ese sentido, el literal c) del articulo 80 de la referida Ley, establece como
una de las funciones del Ministerio de Educacion la de elaborar los disefios
curriculares basicos de los niveles y modalidades del sistema educativo, y establecer
los lineamientos técnicos para su diversificacion.

El articulo 27 del Reglamento de la Ley General de Educacion, aprobado por
Decreto Supremo N° 011- 2012-ED, dispone que el Curriculo Nacional de la

Educaciéon Basica contiene los aprendizajes que deben lograr los estudiantes al
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concluir cada nivel y modalidad, mostrando su progresion a lo largo de toda la
escolaridad. Es una herramienta flexible, que permite las adecuaciones que lo hacen
pertinente y eficaz para responder a las caracteristicas, necesidades e intereses de los
estudiantes.

Ademas, el citado articulo establece que la aprobacion del Curriculo Nacional
de la Educacién Baésica se realiza sobre la base de un proceso de consulta y con
opinidn del Consejo Nacional de Educacion, con el proposito de asegurar el logro de
sus objetivos y mejorar la calidad educativa.

“El Curriculo Nacional tiene como principal funcidn establecer los aprendizajes
que se espera alcancen los estudiantes como resultado de su formacion bésica.
Asimismo, funciona como una base para elaborar programas y herramientas
curriculares, y como un elemento articulador de politicas e iniciativas de mejora,
inversion, gestion, fortalecimiento y evaluacion. Lo establecido en el Curriculo
Nacional concuerda con los fines y principios de la educacion peruana, con el
Proyecto Educativo Nacional (PEN) y con los objetivos de la Educacion Basica”
(MINEDU, 2016).

A su vez, los programas curriculares de inicial, primaria y secundaria forman
parte del Curriculo Nacional. Segun las caracteristicas de los estudiantes en cada nivel
educativo, como ya se menciond, estos programas “buscan contribuir con
orientaciones especificas que permitan concretar la propuesta pedagogica del
Curriculo Nacional”.

“El Disefio Curricular Nacional (DCN) constituye un documento normativo y
de orientacidn valido para todo el pais, que sintetiza las intenciones educativas y
resume los aprendizajes previstos. Da unidad y atiende al mismo tiempo a la
diversidad de los alumnos. Tiene en cuenta los grupos etarios en sus respectivos
entornos, en una perspectiva de continuidad de 0 a 17 0 18 afios de edad,
aproximadamente. EI DCN asume los principios y fines orientadores de la Educacion
(ética, equidad, inclusion, calidad, democracia, interculturalidad, conciencia
ambiental, creatividad e innovacion). Su funcion es establecer las normas bésicas para
la especificacion, evaluacion y mejoramiento de los contenidos y procesos de

ensefianza y aprendizaje en diversos contextos y servir como instrumento comun para
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la comunicacion entre los distintos actores del quehacer educativo ” (MINEDU,
2016).

“El DCN esta sustentado sobre la base de fundamentos que explicitan el qué, el
para qué y como ensefiar y aprender. Propone capacidades, conocimientos, valores y
actitudes a lograr debidamente articulados y que se evidencian en el saber actuar de
los estudiantes” (MINEDU, 2016).

“Para responder a los retos del presente, la educacion debe priorizar el
reconocimiento de la persona como centro del proceso educativo, para ello destaca
varios aspectos centrales: la calidad, que asegure la eficiencia en los procesos y
eficacia en los logros y las mejores condiciones de una educacién para la identidad, la
ciudadania, el trabajo, en un marco de formacion permanente. La equidad, que
posibilite una buena educacion para todos los peruanos sin exclusién de ningdn tipo.
La interculturalidad, para contribuir al reconocimiento y valoracién de nuestra
diversidad cultural. la democracia, que permite educar en y para la tolerancia, el
respeto a los derechos humanos, asi como la participacion, la ética, para fortalecer los
valores y la conciencia moral, individual y publica. La pertinencia, para favorecer el
desarrollo de una educacion que esté en funcion de los grupos etarios, de la diversidad
y del desarrollo sostenido del Perd” (MINEDU, 2016).

“Desde la perspectiva que ve en la escolaridad una institucion vinculada con los
procesos de socializacion, uno de los campos de analisis de las politicas educativas
son los procesos de elaboracion curricular y los contenidos que resultan de ellos. Los
curriculos oficiales pueden ser entendidos como el resultado de un proceso de
seleccidn cultural que establece, para una sociedad en un momento determinado, qué

es lo deseable que las nuevas generaciones aprendan” (Tiramonti y Pinzas 2005: 68).
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CAPITULO Il

DISCUSION Y PROPUESTA DE SOLUCIONES ALTERNATIVAS

3.1. Discusién de la Probleméatica

En la polémica sobre el curriculo nacional esta inmerso el construir una nacion
moderna, acorde al mundo contemporaneo, que requiere de una escuela que brinde una
formacion integral a sus futuros ciudadanos a fin de que se conviertan en adultos
justos, solidarios, informados y democraticos.

Asi se lo propone el nuevo Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB),
bajo la aplicacion de siete enfoques transversales: derechos, inclusividad, educacion
ambiental, el bien coman, basqueda de la excelencia, interculturalidad e igualdad de
género, que responden a las 31 competencias sefialadas en la Ley General de
Educacion?, las mismas que promueve la igualdad y la no discriminacion dentro y
fuera de las escuela, correspondiéndose al marco normativo del Estado en materia de
igualdad de género.

Sin embargo, este propésito parece no ser comprendido por un sector de la
ciudadania (agrupados en grupos o colectivos ciudadanos, asi como lideres religiosos
y politicos), quienes encuentran perniciosa la presencia del enfoque de igualdad de
género en el CNEB porque para ellos no se trata de una perspectiva sino, como ya se
ha mencionado, una «ideologia de género», la cual debe ser suprimida del documento
pues de lo contrario en la escuela: (...) niflos y nifias aprenderan que no existe
diferencias entre ambos; tendran una sexualizacion precoz; podran “escoger” su
identidad y no ser como han nacido; y, desde el kinder, se les ensefiard a que existen

muchas mas opciones que mujer y hombre (...) (Conapfam, 2017).
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Segin Motta (2017), “el objetivo y los mensajes, asi como la forma de
organizarse para protestar, de los colectivos que estan contra la ideologia de género,
guardan mas de una coincidencia —objetivos, mensajes y despliegue— con campafas
de sectores conservadores de la Iglesia evangélica que han tratado de impedir la
implementacién de la Educacion Sexual Integral (ESI) en paises latinoamericanos,
como M¢éxico, Colombia, Brasil y Panama4, casi en el mismo lapso de tiempo.”

Segun Palacios (2017), “llama la atencion que a pesar de que la incorporacion
del enfoque de género en las politicas educativas del Ministerio de Educacion este
presente desde el afio 2004, recién hoy los sectores conservadores arremetan de manera

tan radical hacia este enfoque”.

“No obstante, mas que una decisidn politica por introducir el tema en educacion,
se observa una linea de continuidad caracterizada por el conjunto de acciones poco
articuladas respecto a la incorporacién de género desde algunas direcciones y/o
unidades” (Mufioz, 2017).

“Sin embargo, de acuerdo al propio Ministerio de Educacion (2016): El
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, desde el afio 2004, incluye el enfoque de
igualdad de género, el cual reconoce el mismo valor en hombres y mujeres, y busca
que, mas alld de las diferencias biologicas, ambos tengan acceso a los mismos
derechos, deberes y oportunidades. Seria recién, como consecuencia de la oposicién
al nuevo CNEB por parte de los grupos evangélicos conservadores, que el Minedu
asume como suya la igualdad de derechos, deberes y oportunidades entre hombres y
mujeres, y la vigencia del enfoque de igualdad de género como un eje transversal en
la educacion. No obstante, como consecuencia de la protesta de estos grupos y con la
finalidad de dialogar con ellos, el Minedu en marzo de este afio modifica algunos
contenidos del curriculo e introduce un glosario que precisa categorias como genero,
identidad y sexo, entre otras?. De esta forma, la Gltima version del CNEB se convirtio
en el primer documento oficial del sector Educacion que define género mas alla de lo

biologico e incluye términos sobre diversidad sexual” (Mufioz, 2017).
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“Sin embargo, a pesar de los impedimentos judiciales, el 27 de enero del 2019,
la actual Viceministra de Gestion Pedagdgica del Ministerio de Educacion, Susana
Helfer, asegurd que, independientemente de la resolucion de la demanda contra el
Curriculo Escolar, el enfoque de geénero continuara. Helfer indico que la
implementacion del enfoque de género del Curriculo Nacional de Educacion Basica
(CNEB) estara finalizada en el 2020 y que seran alrededor de 5 millones de estudiantes
de todo el pais los que se beneficiaran con el curriculo escolar. Esta aclaro que, a pesar
de que una parte del curriculo esté judicializada, la sentencia del caso no detendra la
implementacién del enfoque de género. Lo que esté judicializado es una frase del
curriculo que habla sobre la construccion de la identidad de género a lo largo de la
vida. Estamos a la espera de la resolucion definitiva sobre ese concepto, pero todo lo
demas del curriculo esta en ejecucion” (Wayka, 2019).

“Es mas, el pasado 20 de febrero del 2019, el Parlamento francés aprobd
recientemente que en los documentos oficiales de los escolares no aparezcan las
palabras padre y madre al hacer referencia a los encargados de los estudiantes. Ahora
en su lugar figuraran Progenitor 1 y Progenitor 2 . Esta medida de supuesto lenguaje
inclusivo fue impulsada por el presidente Emmanuel Macrony busca reducir la
discriminacion de aquellas familias compuestas por padres del mismo sexo” (Correo,
2019).

Aunque suene inverosimil, es una realidad que aunque compleja es cierta. Correo
(2019) expone también que:* la diputada Valerie Petit, en declaraciones para el medio
francés La République En Marche, sefialé que con esta nueva disposicion el gobierno
trata de salvaguardar la legislacion en torno a la diversidad familiar. Esta enmienda
busca establecer en la legislacion la diversidad familiar de los nifios en los formularios
administrativos, Tenemos familias que se encuentran frente a unas casillas marcadas
por modelos sociales y familiares bastante anticuados. Para nosotros, este articulo es

una medida de igualdad social".

En tal sentido, Francia ha reivindicado la formacion de las familias con la
aprobacion de una ley que pretende que los padres o madres del mismo sexo no se
sientan excluidos ni sufran ningln tipo de marginacion o discriminacién. Con esta

iniciativa, reclaman que una familia no tiene que estar formada solamente por un padre


https://wayka.pe/padres-en-accion-declaro-bienes-198-millones/
http://diariocorreo.pe/noticias/francia
http://diariocorreo.pe/noticias/lenguaje-inclusivo
http://diariocorreo.pe/noticias/lenguaje-inclusivo
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y una madre, sino que debe ser flexible y adaptable a las diferentes realidades y
estructuras diferentes de cada situacion.

El pais francés ha aprobado esta enmienda en su parlamento para que a partir de
ahora en los documentos oficiales escolares no aparezca ni "padre” ni "madre”,
figurando Unicamente "progenitor 1" y "progenitor 2". Emmanuel Macron busca
reducir la marginacion que sufren las familias que no estan formadas por un nucleo de
hombre y mujer o sean solo de un miembro.

Segun la diputada Valerie Petit: "esta ley busca que la legislacion reconozca la
diversidad familiar de los nifios, también en los formularios administrativos”. Este
lenguaje inclusivo ha sido duramente criticado por los conservadores, ya que aseguran
que su aplicacién deshumaniza la paternidad y puede ocasionar conflictos al intentar
definir qué progenitor deberia ser catalogado como el 1 o el 2. Los que estan a favor
de la medida ven errores, porque consideran que no se da cabida a las familias
monoparentales.

En este sentido, Anne-Christine Lang, una de las parlamentarias promotoras de
la iniciativa, ha propuesto reescribir la enmienda y poner "padre-madre-padre-madre”
para evitar el problema de la priorizacién. Sin embargo, en este caso no se contaria
con otro tipo de familiares como tios o abuelos que se hacen cargo de los mas
pequefios. Los méas conservadores y colectivos defensores de las familias tradicionales
como "Manif pour tous™ consideran que la aplicacion de esta iniciativa deshumaniza
la paternidad. Sin embargo, organizaciones "Liberales" que apoyan las ideologias
sobre padres del mismo sexo se oponen a esta medida, ya que segun su criterio se le
daria méas importancia a uno de los progenitores y no a ambos por igual.

“Frente a este campo en disputa el Ministerio de Educacion en el Perti, asume su
rol educador y da cuenta de los cambios que viven las sociedades de cara a acortar las
brechas de género, la aceptacion de la diversidad como un valor y alcanzar la igualdad.
Para conseguir esto, resulta clave la formacion de los docentes y del personal del sector
para garantizar que la implementacién del Curriculo Nacional de Educacion Béasica
sea Optima.” (Mufioz y Laura, s.f)

“Ademas de ello, se requiere de un ministerio lo suficientemente s6lido para

responder los embates de los conservadores, tanto en lo técnico como en lo politico, y
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con el suficiente respaldo del gobierno central para defender la incorporacién del
enfoque de género en la educacion. ” (Mufioz y Laura, s.f)

“La implementaciéon del nuevo Curriculo Nacional de Educacion Bésica
corresponde a una politica de Estado para atender, en un marco de derecho e igualdad
de oportunidades, a todas las nifias, nifios y adolescentes del pais que, en un contexto
de alta violencia de género, no pueden dejarse de lado; y porque, tal como sefialo el
padre Gustavo Gutiérrez en su participacion en el congreso de la Asociacion de
Estudios Latinoamericanos (LASA) 2017, Dialogo de saberes, en la actualidad se
requiere de un acercamiento personal y una mirada en profundidad que permita
discernir y construir una utopia humana que se base en la solidaridad del otro, dandole

voz a los que no tienen, respetando su dignidad.” (Munoz y Laura, s.f)

3.2.Propuesta de Soluciones Alternativas

“En la actualidad, la propuesta educativa del Estado Pert se adhiere a los
lineamientos de las instituciones internacionales, previamente referidas, orientadas a
promover y garantizar una educacion con enfoque de género; como también una
educacion sexual integral. Sin embargo, la normativa que enmarca la implementacion
de la educacion sexual integral solo tiene rango de resolucion ministerial en el
Ministerio de Educacién (MINEDU); por tanto, no existe una normativa nacional con
rango de ley que la respalde (Motta et al., 2017); situaciobn que comparte la
implementacion del enfoque de género en la educacion. ” (Rodriguez, 2018)

“En relacion al enfoque de género, se identifica su incorporacion al sistema
educativo desde el Disefio Curricular Nacional (DCN) 2005, bajo el nombre de
Educacion para la equidad de género (MINEDU. 0667-2005-ED, 2005). Luego, fue
definido como estrategia transversal en el CN 2016 bajo la denominacion de Enfoque
de igualdad de género (MINEDU. 281-2016- MINEDU, 2016); el cual estipula lo
siguiente: Todas las personas, independientemente de su identidad de género, tienen
el mismo potencial para aprender y desarrollarse plenamente. La Igualdad de Género
se refiere a la igual valoracion de los diferentes comportamientos, aspiraciones y
necesidades de mujeres y varones” (MINEDU, 2016, p. 16).
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“Ante lo propuesto, el MINEDU realiz6 esfuerzos para acompaiar la normativa.
Cre6 una comision encargada de monitorear la materializacion de los enfoques
transversales, entre ellos el enfoque de género ” (MINEDU. 0035-2013-ED, 2013); y
realizd estudios sobre el desarrollo del enfoque de género en la educacion (MINEDU,
2013; 2015).

“Dichos esfuerzos destacaron la dificultad para implementar este enfoque en el
sector educativo y la necesidad de sensibilizar en género, desaprender estereotipos;
como también revisar las normas y establecer indicadores de género que permitan una
evaluacion solida de la implementacion del enfoque. Asimismo, es importante sefialar
que la revision de los materiales sefialados no permitio ubicar la forma en que esta
estrategia transversal se llevaria a cabo, como se capacitaria a las y los docentes, ni
tampoco los responsables de velar por su implementacion. ” (Rodriguez, 2018)

“En relacion a la propuesta educativa del MINEDU para la educacion sexual,
cabe destacar que, en sus inicios, se rigio bajo un enfoque biol6gico-reproductivo,
destinado a controlar las tasas demograficas desde los afios 60; enfoque que predominé
durante décadas, con programas dirigidos principalmente a mujeres, para evitar un
embarazo. No es hasta finales del siglo pasado que este enfoque pierde validez con la
firma de diversos tratados internacionales, donde el Pert, gradualmente, se
compromete a promover un enfoque integral para la educacion sexual” (Motta et al.,
2017).

“La proposicion de una educacion con enfoque de género y una educacion sexual
integral, ademas de requerir un respaldo legal sélido para su implementacion eficaz,
demanda con urgencia la tarea formativa de docentes para desarrollar acciones
pedagdgicas y de orientacion, bajo un enfoque de género, que posibiliten en sus
estudiantes la adquisicion de capacidades y actitudes para la expresion de una
sexualidad sana, responsable y placentera ” (DITOE, 2008).

“No obstante, estudios recientes sobre el estado actual de la educacion sexual en
el Peru, sefialan que la mayoria de docentes no se sienten en la capacidad de trabajar
temas de sexualidad con sus estudiantes; reportan una escasa capacitacion por parte
del Estado sobre estos temas, y consideran que no tienen herramientas y técnicas
metodoldgicas para tratarlos (MINEDU, 2006 citado en DITOE, 2013; Motta et al.,

2017). En adicién, las y los docentes pueden tener creencias, prejuicios e
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inseguridades, en relacion a su propia sexualidad, que dificultan su labor como docente
en relacion a la educacién sexual; y establecen diferencias considerables en la
significacion de la sexualidad de hombres y mujeres, 1o que implica un acercamiento
distinto para con sus alumnos y alumnas en funcién de su género ” (MINEDU, 2006
citado en DITOE, 2013).

“Ademas, se encontrd que, en los mensajes transmitidos por la plana docente al
abordar temas de educacion sexual, persisten contenidos relacionados con una vision
restrictiva de la sexualidad, donde las relaciones sexuales se restringen al ambito
matrimonial y, en general, son percibidas como inmorales y peligrosas; ademas,
persiste la idea de la homosexualidad como antinatural ”” (Motta et al., 2017).

“Ante el panorama descrito, resulta conveniente analizar e identificar las
creencias docentes que impiden la implementacion de los lineamientos del MINEDU
sobre el enfoque de género en la educacién y la educacién sexual; como medio para
comprender a las y los docentes. ” (Rodriguez, 2018)

“Asimismo, para robustecer este analisis, resulta adecuado incorporar la
influencia del contexto actual, el cual, como se sefiald6 previamente, implica la
existencia de sectores conservadores en clara oposicion a la propuesta del MINEDU.
Problematica que ilustra un gran desafio para la implementacion de politicas
educativas sobre sexualidad: conciliar enfoques integrales con enfoques mas
conservadores; estos Ultimos basados en una moral restrictiva que estigmatiza ciertos
aspectos de salud sexual y reproductiva” (Motta et al., 2017).

“En el Pert existen limitadas investigaciones sobre el enfoque de género en la
educacion; lo que hace urgente y relevante la presente investigacion, aunque el
contexto actual nos brinde algunas pistas. Lo referido es importante, pues este
desconocimiento podria limitar los esfuerzos de cualquier politica educativa sobre la
esencia de la ideologia de genero. Por todo lo expuesto, la presente investigacion
incide en la relevancia del estudio sobre el enfoque de género en la educacion (puesto
gue estas tematicas tienen un efecto considerable para entender y predecir la practica

docente dentro del aula)” (Bandura, 1986).

3.3.Aporte vy posicién personal
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La Ideologia de Género en el Pert se encuentra en su maxima expresion de
debate y polémica por dos posiciones muy contrapuestas. Una de ellas explica la
“necesidad de ensefiar o educar a nuestros educandos que no es necesario ni natural
que el sexo de cada uno corresponda con el género”. Asi, los ideblogos del género
precisan que “debemos liberarnos de la opresion que nos ha impuesto la sociedad de
actuar conforme a unos patrones de conducta esperados de acuerdo a nuestra
genitalidad. No, debemos dar libertad para que cada uno actle segin su propio
entender, aunque esto implique que la conducta de cada uno sea contraria a la que la
sociedad espera de acuerdo con su sexo.

Esta posicién pro ideologia del género nos indica que es un error imponer
conductas varoniles o femeninas, ya que esto no es mas que seguir con la opresion que
hemos sufrido desde que existe la humanidad y que se debe ensefiar a nuestros nifios
y jovenes es que la genitalidad no es determinante de la conducta y que incluso se
puede actuar en contra de ella o cambiarla. En eso radica la posicion mundial de
ideologia de género: pérdida de la identificacion y complementariedad masculina y
femenina.

Esta posicion contra la diferencia natural entre hombre y mujer, es aceptada
por parte de las clases intelectuales de casi todo el mundo, siendo ejemplo de ello
Espaia en donde incluso se promovi6 en los tltimos meses: “algunas nifias tienen pene
y algunos nifios tienen vulva”, menospreciando la esencia de la genitalidad humana y
minimizando la definicién de quién es varén y quién es mujer, llegando a un

inconcebible extremo de negacion de la diferencia natural.
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CONCLUSIONES

El objetivo general de la presente investigacion fue el de analizar el constructo teorico:
ideologia de género y su repercusion en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica
Regular en el Per(, en ese sentido y considerando que la presente investigacion estuvo
basada en los aportes documentales y bibliograficos, nos permiten concluir que se evidencian
tres conclusiones que dan respuesta a los objetivos especificos:

PRIMERQO: La investigacion nos ha permitido realizar un analisis critico de los postulados
de la ideologia de género que subyacen en nuestro Curriculo Nacional, lo cual nos permite
afirmar que buena parte del fundamento teérico se alinean con investigaciones previas en el
contexto latinoamericano y mundial sobre estos temas; y favorecen el entendimiento de la
dificultad actual para la implementacion de la propuesta del Ministerio de Educacion en
relacién al enfoque de igualdad de género propuesto en el Curriculo Nacional 2016 y la
educacidn sexual integral, desde la perspectiva del magisterio.

SEGUNDO: EI Ministerio de Educacion presenta un esquema de conocimientos contenidos
en su propuesta institucional, con lo cual se afianza el conocimiento general de tener claro
el panorama sobre la ideologia de género, que implica un modelo de ensefianza sexual
integral y una educacion bajo el enfoque de género, contrapuesto a la posicion y discurso de
los colectivos conservadores que tienen una gran influencia en el debate actual sobre el
enfoque de género y la educacion sexual.

TERCERO: A la luz de lo mencionado hasta aqui, se puede proponer algunas alternativas
de solucion que contribuiran a superar el aspecto confrontacional respecto a la ideologia de
género en nuestro pais. Considerando que dicha ideologia aboga por un igualitarismo que
homogeneiza al varén y a la mujer, ignorando cualquier tipo de diferencias entre los sexos,
incluyendo las bioldgicas, y cuya consecuencia mas nociva es el vaciamiento de significado
de la maternidad, la paternidad y la familia, una primera accion para enfrentarla ha de ser
revitalizar la accion educativa, poniendo énfasis en la formacion de nuestros infantes desde
las edades méas tempranas, para lo cual resulta fundamental la participacion de la familia toda

en la educacion de los hijos. Se debe apoyar y preparar a los padres para que no releguen al
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Estado lo que es su derecho y deber de primeros educadores de los hijos. Asimismo, es
preciso alentar en las familias y comunidades cristianas, que cada quien viva la propia vida,
desde edad temprana, en «perspectiva vocacional», abierta al Plan de Dios, con énfasis en la
vocacion matrimonial, aquella a la que estdn llamados la mayoria de cristianos. Esta
perspectiva que se funda en la verdad acerca del hombre, protege contra las distorsiones de
la perspectiva de género. Finalmente, incentivar la participacion civil asociada y organizada
para la defensa y promocion de la vida y dignidad de todo ser humano, de la familia y en
especial de la infancia, lo cual permitird contrarrestar las acciones que propugnan la
ideologia de género quienes ven con preocupacion una respuesta organizada de los laicos,

que se empieza a dar en los paises latinoamericanos.
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