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RESUMEN

En la Monografia se precisa la realidad problematica relacionada con la comprension
lectora, de los estudiantes del tercer ciclo de educacion primaria. Cabe resaltar que la
comprensidn lectora es la actitud bésica que determina el comportamiento académico,
cultural y social del alumno. En este sentido, el desarrollo de la comprension lectora
estd estrechamente relacionado con la comprension literal, inferencial y critica
valorativa. El estudio plantea como objetivo, el hecho de analizar los referentes
tedricos y conceptuales de las estrategias cognitivas para operativizar la comprension
lectora de los estudiantes, situacion que exige del docente una excelente formacion
académica sobre las variables en referencia para promover procesos de ensefianza y

consecuentemente de aprendizajes de calidad.

Palabras clave: Estrategias , comprension, lectora.



INTRODUCCION

La presente monografia denominada: Estrategias cognitivas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del tercer ciclo de educacion primaria, es
producto de haber realizado un proceso de indagacion de la realidad problematica a
nivel de diferentes fuentes de informacion. Se evidencié que la mayoria de los docentes
y estudiantes no utilizaban estrategias cognitivas para fortalecer el desarrollo de
habilidades comunicativas en los diferentes niveles de comprension lectora,
presentando por ello, dificultades de comprension literal, inferencial y critico,

reflejandose en sus deficientes logros de aprendizaje en el &rea de comunicacion.

En el marco de esta problematica, se recopil0, seleccion6 y sistematizd informacion
teorica cientifica relacionada con las variables de estudio, las mismas que permitieron

organizar la monografia de la siguiente manera:

« Péginas preliminares. En las cuales se considera la hoja de respeto, portada,

dedicatoria, agradecimiento, indice y el resumen.

« El texto. El cual contiene la introduccion, el cuerpo de la monografia, el mismo
que se organizo en tres capitulos:
Capitulo I. Realidad problemética.
Capitulo I1. Estrategias cognitivas.
Capitulo 111. Comprension lectora.

Culminando con las conclusiones y los anexos.



Asimismo, quiero expresar mi agradecimiento al personal docente de la
Universidad Nacional de Tumbes de la Facultad de Educacién, por haber

contribuido con sus experiencias académicas en mi formacién profesional.

De manera muy especial a mi hermana Laura, compariera de estudio, con quien
compartimos experiencias pedagogicas inolvidables.



CAPITULOI.

REALIDAD PROBLEMATICA

. 1.1. Caracterizacion de la probleméatica

A nivel de los paises participantes en PISA, los resultados en la competencia
lectora de los estudiantes, resaltan cuatro grupos de paises considerando el
nivel de desempefio en el que los ubica su medida promedio. El primer grupo
lo conforman mas de la mitad de los paises participantes, mayormente
pertenecientes a paises OCDE y otras economias desarrolladas, cuyas medidas
promedio los sittan en el nivel 3 de desempefio.
“Estos estudiantes pueden ubicar diversos datos que deben cumplir con
varias condiciones, y en algunos casos, identificar las relaciones entre
los mismos. Ademas, integran diversas partes del texto para identificar
la idea principal, comprender una relacion o construir el sentido de una
palabra o una frase. A su vez, toman en cuenta diversos criterios al
momento de hacer comparaciones, contrastes 0 categorizaciones.
Asimismo, localizan informacion que no es notoria, incluso cuando hay
muchos datos compitiendo o con otros tipos de obstaculos textuales,
incluyendo ideas contrarias a sus expectativas o expresadas en forma de
negaciones. De la misma manera, pueden realizar conexiones,
comparaciones y explicaciones, o evaluar criticamente alguna
caracteristica especifica del texto. Finalmente, son capaces de

comprender adecuadamente un texto apoyandose en sus saberes previos



cotidianos; y, en ciertos casos, pueden reflexionar sobre un texto

basdndose sobre conocimiento menos comun.” (Muelle, 2012, p. 39)

“Un segundo grupo, con medidas promedio que logran ubicarlos en el
nivel 2 de desempefio. Estos estudiantes por lo menos podrian ubicar
uno o mas datos. Realizar comparaciones o contrastes basados en un
solo criterio. Reconocer la idea principal de un texto, comprender
relaciones y construir significados a partir de una parte del texto,
cuando la informacién no es notoria y las inferencias a realizar son de
baja demanda. Por ultimo, estos estudiantes son capaces de comparar o
conectar el texto con saberes previos ajenos al texto, recurriendo a su
experiencia personal; incluye a varios paises latinoamericanos en el
siguiente orden decreciente: Chile, Uruguay, Costa Rica, Colombia y
Mexico. Desagregando por niveles para identificar el tipo de tareas que
pueden realizar los estudiantes, se tiene que Perd, en el nivel 2, tiene un
porcentaje de 27,3%”. (PISA, 2017)

“El tercer grupo esta conformado por paises cuya medida promedio se
encuentra en el limite entre los niveles 1ay 2. Donde los resultados dan
cuenta de las dificultades que tienen los estudiantes respecto a la
comprensidn de textos. Se caracterizan por no estar alcanzando el nivel
minimo de comprensién lectora (1a). En este sentido, solo pueden
ubicar uno o mas datos independientes expresados explicitamente,
reconocer el tema central o el propdsito del autor en textos sobre temas
conocidos, y establecer relaciones sencillas entre informacion del texto
y saberes de la vida cotidiana. De igual modo, localizan datos notorios
en el texto cuando hay poca o ninguna informacion que compite con
estos. En este nivel, las preguntas orientan de manera explicita a los
estudiantes para que tomen en cuenta los factores relevantes de la tarea
y del texto. Entre estos esta Tailandia, Jordania, Brasil, Albania, Qatar,
Georgia y Perd con un porcentaje del 53.9% de estudiantes”. (PISA,
2017)



“Finalmente, un Gltimo grupo cuyo rendimiento promedio se encuentra
en el nivel 1a, corresponde a Tunez, Republica Dominicana, ARY de
Macedonia, Argelia, Kosovo y Libano. En ese sentido, los estudiantes
ubicados en este nivel y debajo de este, tienen dificultad para realizar
estas actividades sefialadas, entre otras”. (PISA, 2017)

“Sin embargo a nivel de estos cuatro grupos de paises (particularmente
Perd), muy pocos estudiantes logran desarrollar los aprendizajes
comprendidos en los niveles superiores (4; 5 y 6). Los estudiantes
situados en el nivel 5 pueden ubicar y organizar diversos datos
profundamente incrustados en el texto, e inferir qué informacion es
relevante. Ademas, pueden comprender completa y detalladamente
textos cuyo contenido o forma resulta poco familiar, asi como
conceptos contrarios a sus propias expectativas. A su vez, pueden
evaluar criticamente una lectura o elaborar hipotesis sobre los
contenidos de la misma. De otro lado, los estudiantes situados en el
nivel 6 pueden inferir, comparar y hacer contrastes con precision y
detalle. Asimismo, pueden comprender completa y detalladamente uno
0 mas textos, e incluso integrar informacion de méas de un texto. Estan
capacitados para comprender ideas nuevas —aun cuando hay mucha
informacion que compite con estas ideas— y generar categorias
abstractas para posteriores interpretaciones. También, pueden evaluar
criticamente textos complejos sobre temas poco familiares o elaborar
hipotesis a partir de estos textos. Para ello, deberan considerar criterios
y perspectivas posibles, y aplicar saberes previos complejos. En este
nivel, los alumnos pueden hacer andlisis precisos y atender a detalles
del texto que suelen pasar desapercibidos”. (PISA, 2017)

Esta realidad problematica es critica a nivel del pais, tanto en las instituciones

educativas publicas y/o privadas, asi como de la zona urbana y rural, donde los

estudiantes del tercer ciclo de primaria tienen dificultades para comprender los



diversos tipos de textos que leen, dentro de los que destacan los narrativos y los

descriptivos; las mismas que estan asociadas de manera general, a deficiencias en
“la decodificacion; confusion respecto a las demandas de la tarea;
pobreza de vocabulario; escasos conocimientos previos; problemas de
memoria; desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de
comprension; escaso control de la comprension (estrategias
metacognitivas); baja autoestima y escaso interés en la tarea”. (Silva,
2011, parr. 4)

Los resultados alcanzados en las pruebas de comprensién de lectura de textos
narrativos y descriptivos, por los estudiantes en referencia, permitié observar
que la mayoria, se encontraba en el nivel de inicio y de proceso; situacion que
reflejaba que en el nivel de proceso solo comprendian lo més fécil, en cambio

en el nivel de inicio tenian dificultades incluso, de responder lo mas facil.

Es importante precisar que los resultados en relacién con el grado de los
estudiantes confirmaron que la mayoria reflejaban el logro de algunos
indicadores de menor complejidad, como el hecho de relacionar una oracion
con su dibujo; el ubicar informacion que se puede encontrar facilmente; el
deducir relaciones de causa o finalidad que se pueden establecer facilmente y

deducir el tema central en textos de un solo péarrafo.

Sin embargo se observo que los mismos tenian dificultades en indicadores de

mayor complejidad, tales como,
“el ubicar informacion que no se puede encontrar facilmente; en
reconocer el orden en que suceden las acciones; en deducir
relaciones de causa o finalidad que no se pueden establecer
facilmente; en deducir el tema central en textos de méas de un
parrafo; en deducir para qué fue escrito un texto; en deducir el
significado de palabras o expresiones usando informacion del

texto; en deducir las cualidades o defectos de los personajes de



un cuento y en deducir las ensefianzas de un cuento”. (Sanchez,
2011, p. 47)

Por otra parte a nivel del trabajo docente se observa que
“las estrategias mas comunes que utilizan para desarrollar la
comprension de textos narrativos y descriptivos, son la repeticion y
copia literal de trozos de textos (estrategia léxica restringida) y el uso
de conocimientos anteriores al tema, pero no relacionados,
directamente, con las preguntas planteadas (estrategia de conocimiento
previo irrelevante)”. (Rivera, s.f. p. 7)

En este sentido, los docentes del ciclo en referencia no consideran aspectos

claves en el proceso de comprension de textos, tales como plantea Baker

(1995):

«  “Aspectos léxicos (entender el significado de las palabras)” (Revista
Lectoescritura, 2016, pp. 4-5);

«  “Aspectos sintacticos (gramaticalidad de los grupos de palabras)” (Revista
Lectoescritura, 2016, pp. 4-5);

«  “Cohesion proposicional (integracién de las proposiciones adyacentes del
texto)” (Revista Lectoescritura, 2016, pp. 4-5).

«  “Consistencia externa (congruencia entre la informacion presente en el
texto y el conocimiento previo)” (Revista Lectoescritura, 2016, pp. 4-5).

e “Consistencia interna (congruencia entre la informacion provista por las
distintas partes del texto)” (Revista Lectoescritura, 2016, pp. 4-5).

*  “Cohesion estructural (integracion de las proposiciones individuales con
el tema general del texto)” (Revista Lectoescritura, 2016, pp. 4-5).

e “Completitud de la informaciéon (claridad e integridad de la informacion

presentada en el texto”. (Revista Lectoescritura, 2016, pp. 4-5).

1.2.Planteamiento del problema.

Se Formuld el problema mediante las siguientes interrogantes:



« ¢En que medida la aplicacion de estrategias cognitivas mejoran la
comprension lectora en los estudiantes del tercer ciclo de educacion
primaria?

«  ¢Cudl es el nivel de comprensién literal de los estudiantes del tercer ciclo
de educacion primaria?

« ¢Cual es el nivel de comprensién inferencial de los estudiantes del tercer
ciclo de educacion primaria?

« ¢Cudl es el nivel de comprensidn critico valorativo de los estudiantes del
tercer ciclo de educacion primaria?

« ¢Cual es el nivel de eficacia de las estrategias cognitivas en el desarrollo
de la comprension lectora de cuentos de los estudiantes del tercer ciclo de

educacion primaria?

1.3.0bjetivos

Objetivo General

Reconocer la importancia de las estrategias cognitivas para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de primaria

Obijetivos Especificos

Comprender el marco conceptual de las estrategias cognitivas

Comprender el marco conceptual de la comprensién lectora en educacion



CAPITULO 11

ESTRATEGIAS COGNITIVAS

. 2.1. Definicion

Las estrategias cognitivas son un conjunto de procedimientos o

“acciones planificadas por el docente con el objetivo de que el
estudiante logre la construccion del aprendizaje y se alcancen los
propositos planteados. Una estrategia cognitiva es, en sentido estricto,
un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion
de una meta claramente establecida. Su planificacion en la practica
diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas
cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente”.
( Universidad estatal a distancia, s.f. p. 1)

“Implica, una planificacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje;
una gama de decisiones que él o la docente debe tomar, de manera
consciente y reflexiva, con relacion a las técnicas y actividades que
pueden utilizar para alcanzar los propositos de aprendizaje”.

( Universidad estatal a distancia, s.f. pp. 1-2)

Las estrategias cognitivas consideran las estrategias de aprendizaje y las
estrategias de ensefianza.
“Es importante definir cada una: Las estrategias de aprendizaje consisten en un
procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que
un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como instrumento

flexible para aprender significativamente” (Delgado & Solano, 2009, p. 4)



“Las estrategias de ensefianza son todas aquellas ayudas planteadas por el
docente, que se proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento méas
profundo de la informacion” (Delgado & Solano, 2009, p. 4)

. 2.2. Clases de estrategias cognitivas.

Segun Chadwick (1988),
“las estrategias cognitivas son procesos de dominio general para el control del
funcionamiento de las actividades mentales”. (Riscos, 2017, p. 1).
“Son criticas en la adquisicion y utilizacion de informacién especifica e
interacttan estrechamente con el contenido de aprendizaje”. (Riscos, 2017. P.
1).
Cuando el aprendizaje es visto desde un punto de vista cognitivo se enfatizan
las transformaciones que la persona hace a los estimulos que recibe de su
ambiente. Esto significa que el terreno de lo cognitivo incluye la percepcion,
atencion, procesamiento, almacenamiento (en la memoria), recuperacion de la
informacion y su uso para respuestas directas y para la resolucion de
problemas, la creatividad, y las reacciones afectivas. “Las estrategias
cognitivas son destrezas de manejo de si mismo que el alumno (o en general la
persona) adquiere, presumiblemente durante un periodo de varios afios, para
gobernar su propio proceso de atender, aprender, pensar y resolver problemas”.
(Riscos, 2017, p. 1)

“Las estrategias cognitivas pueden ser divididas en dos grupos: los de

procesamiento y los de ejecucion”. (Chadwick, 1988, p. 168).

“Las estrategias de procesamiento son aquellas que la persona usa,
normalmente en forma inconsciente, para mejorar sus posibilidades de
ingresar y almacenar informacion, impresiones, datos especificos, ideas
generales, etc. Estas estrategias son usadas en el momento de la
atencion, cuando la persona se orienta hacia los estimulos y comienza

una codificacion selectiva, es decir, la seleccion de lo que le interesa.



Habiendo filtrado los estimulos la persona comienza a tomar medidas
para almacenar la informacion, es decir, recordarla. Esto incluye sus
esfuerzos por reconocer, reconstruir y producir informacion y sus
estilos de procesamiento. Estos estilos tienen que ver con las
transformaciones que hace la persona para asegurar que la informacion
sea almacenada”. (Chadwick, 1988. p. 168)

“Una vez almacenada la nueva informacion en la memoria permanente

ésta tendra que ser utilizada en algin momento en el futuro con el fin
de emitir respuestas que muestren el dominio de lo aprendido y sirvan
para dominar algun aspecto del medio ambiente del individuo. El fin
principal del proceso de ensefianza — aprendizaje escolar es que el
alumno sea capaz de transferir o generalizar lo que ha aprendido en la
escuela a los problemas que encontrara en su vida afuera de la escuela.
Esta parte del proceso de aprendizaje que incluye la recuperacion de los
datos guardados y su aplicacion para algun fin, lo hemos llamado
gjecucion. En la ejecucion o la recuperacion y utilizacion de lo
conocido, se pueden destacar cuatro aspectos principales: a.
Recuperacion y uso de informacion especifica; b. Generalizacion o
transferencia de informacion o habilidades a nuevas situaciones; c.
Identificacion, representacion y resolucion de problemas (aplicando la
informacion aprendida); d. Desarrollo y aplicacion de la creatividad en
las respuestas”. (Chadwick, 1988. p. 180)

. 2.3. Importancia de las estrategias cognitivas.

Inga M. e Inga M. (2009) establecen algunas precisiones sobre la

importancia de las estrategias cognitivas tales como:

“Tienen como meta realizar los procesos de aprendizaje” (Rojas, 2017, p.
48).



*  “Son conductas u operaciones mentales. Es algo que los estudiantes hacen
en el momento de aprender”. (Rojas, 2017, p. 48).

*  “Permiten a los estudiantes ser procesadores, intérpretes y sintetizadores
para almacenar y recuperar informacion”. (Rojas, 2017, p. 48).

»  “Hacen referencia a operaciones o actividades mentales que facilitan los
diversos procesos de aprendizaje”. (Rojas, 2017, p. 48).

*  “Permiten saber lo que se debe hacer para aprender. Tienen que ser
internalizadas por los alumnos”. (Rojas, 2017, p. 48).

«  “Presentan funcionalidad pues guardan relacion con objetivos, metas y
propositos”. (Rojas, 2017, p. 48).

e “Son utiles porque permiten aprender en forma autonoma”. (Rojas, 2017.
p. 48).

e “Tienen sentido, si se las domina, y se pueden usar cuando sean
necesarias”. (Rojas, 2017, p. 48).

e “Son las acciones o conductas que realiza el alumno para desarrollar sus

procesos mentales”. (Rojas, 2017, p. 48).

. 2.4. Propuesta de estrategias cognitivas

En la presente monografia la propuesta de estrategias cognitivas se sujeta
al proceso didactico de la comprensién de textos: el antes, el durante y después
de la lectura (Solé 1., 2001)

Se describe las siguientes estrategias cognitivas:

. Conocer los propositos de la lectura

“Nuestros alumnos necesitan saber que siempre se lee con un motivo

o proposito determinado”. (Naranjo, 2014, p. 6)



Encontrar informacién especifica o averiguar un dato, entretenernos,
seguir instrucciones, recordar lo que tenemos que hacer, demostrar que
se ha comprendido, etc. Los propdsitos que impulsan a un lector a
realizar una determinada lectura, lo ubican de diferente manera frente
al texto que va a leer... “aunque el contenido de un texto permanezca
invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades

diferentes, extraigan de €l distinta informacion”. (Colomer, s.f. parr. 3)

Por ello, es imprescindible que antes de empezar la lectura de un
texto, nos aseguremos de que los nifios tengan claro cuales son los
objetivos de la misma. Para esto, conversaremos con ellos acerca del
propdsito de la lectura que se realizara. “Podemos hacerles preguntas

que les orienten a encontrar la respuesta” (Naranjo, 2014, p. 6).

Verbigracia: “si vamos a leer un cuento, podemos indicar que lo
leeremos porque nos gusté mucho y queremos que ellos también se
entretengan y pasen un rato divertido con su lectura”. (Naranjo, 2014,
p. 6).

Al principio, seremos nosotros quienes sefialaremos el propdsito de
la lectura a realizar. Poco a poco iremos transfiriendo la responsabilidad
de identificar el proposito de la lectura a los propios estudiantes; para
ello asumiremos como préctica habitual, antes de la actividad de lectura

propiamente dicha la formulacion de preguntas orientadoras.

. Activar los conocimientos previos

“Implica facilitar que los alumnos tomen conciencia de sus
saberes previos conocimientos tematicos, linguisticos,
experiencias, cosmovision, etc. para tenerlos disponibles y
usarlos durante el proceso de comprension. La investigacion

especializada ha demostrado que los lectores que poseen



mejores conocimientos previos sobre un tema, comprenden y
retienen mejor la informacion nueva de un texto, tienen
facilidad para hacer inferencias a partir de €l e incorporan

rapidamente los nuevos conocimientos”. (Castro, 2015, p. 26)

“Cuando vamos a leer un texto, por lo general sucede que
tenemos algunos conocimientos previos acerca de lo que
encontraremos en el mismo. Antes de empezar una lectura, el
lector hace presente lo que ya sabe acerca del tema que trata el
texto que va a leer”. (Universidad Andina Simon bolivar, 2012,

p. 7)

Esta estrategia se utiliza preferentemente antes de iniciar la lectura;
por ello es recomendable considerar lo siguiente: (UPCH, 2013)

«  “Primero explicamos a los estudiantes que necesitamos recordar
todo lo que sabemos sobre el tema acerca del cual vamos a leer,
para que, de esa manera podamos comprender mejor el texto”.
(Universidad Andina Simon bolivar, 2012, p. 7).

*  “Mostraremos a nuestros estudiantes como rescatamos nuestros
propios conocimientos previos sobre el tema. En este caso, ademas
de compartir alguna informacion o anécdota, sobre los personajes,
podriamos decir que hace un tiempo leimos un cuento similar”.
(Universidad Andina Simon bolivar, 2012. P. 7).

»  “Sialgun nifio o nifia conoce el cuento, lo invitamos a que complete
la informacion que nosotros hemos presentado”. (Universidad
Andina Simon bolivar, 2012, p. 7).

« “También les ayudaremos a recordar lo que ya saben acerca del
tipo de texto a leer” (Universidad Andina Simon bolivar, 2012,

p. 7).



“ De esta manera, acostumbramos a los estudiantes a prepararse de
manera explicita, para establecer conexiones entre sus conocimientos
previos y la nueva informacién que van a recibir”. (Universidad Andina
Simon bolivar, 2012, p. 8).

. Formular predicciones o anticipaciones.

“Antes de comenzar la lectura de un texto, el lector realiza
anticipaciones o predicciones acerca de lo que encontraré en el
mismo, a partir de elementos tales como: el portador del texto,
la silueta, los titulos, las ilustraciones, el nombre del autor, etc”.
(Universidad Andina Simon bolivar, 2012, p. 8)

“Implica adelantarse al contenido del texto, entonces, suponer
lo que pasard o lo que se explicara a partir del titulo,
subtitulos, imagenes que presenta, distribucién de parrafos,
diagramacion, entre otros, sumado a las propias experiencias y
conocimientos de lector. Para ello, se debe hacer una revision
rapida del texto, ademas, se debe aclarar a los alumnos que
las predicciones se pueden confirmar o no, al leer el texto, sin
tener que sentirse mal por ello. Las predicciones se pueden
hacer tanto sobre el contenido como sobre la estructura del
texto”. (Castro, 2015, p. 24)

Para utilizar esta estrategia es importante considerar algunas ideas

claves:

e “Formular preguntas: Pregunte ¢De qué tratard este
texto?...a partir del titulo, imégenes que acompafian al
texto, organizacion del texto, una palabra clave, el autor,

el indice, el resumen de contratapa, etc. (libros)



Anote o0 pida que anoten las respuestas, si hay respuestas
ambiguas repregunte”. (Castro, 2015, p. 25)

e “Usar palabras claves:
Presente un conjunto de palabras claves del texto narrativo o
informativo que van a leer.
Indique: las palabras estan extraidas de un texto sobre...
Pida que organicen las palabras de una manera que les parezca
I6gica.
Pida que justifiquen sus puntos de vista y los confirmen o

rechacen leyendo el texto”. (Castro, 2015, p. 25)

* “Pensar distintas versiones de wuna misma historia:
(Condemarin y Medina, 1999)
Presente un conjunto de palabras claves desordenadas.
Pidales que ordenen estas palabras por medio de flechas,
anticipando una posible secuencia.
Expliqueles que van a tratar de predecir el contenido de la
historia a partir de esas palabras claves y que luego
compararan sus historias con el texto original”. (Castro, 2015,
p. 25)

Una vez que hayan ordenado este listado, soliciteles que
individualmente inventen una historia. Invitelos a leer sus propias

versiones y a compararlas con la historia original
. Formular inferencias.
“Es la actividad lectora que permite trascender la informacion

literal del texto para llenar sus vacios de significado, sacar

conclusiones y razonar a partir del mismo”. (Castro, 2015, p, 25)



“Existen muchas clasificaciones de inferencias, la mas
extendida las clasifica en: Inferencias basadas en el texto:
inferencias logicas. Inferencias basadas en los conocimientos
del lector: pragmaticas y creativas. Inferencias léxicas,
enunciativas, referenciales, argumentativas. Sin embargo,
muchas inferencias interrelacionan ambos tipos de

conocimiento”. (Castro, 2015, p. 28)

Es importante tener en cuenta algunas ideas para formular

inferencias, tales como:

« Generar sucesivas hipotesis
“sobre el contenido que se lee. Esto permite mantener la
atencion y dialogar permanentemente con el texto. Al avanzar
la lectura se comprobaran las hipotesis formuladas. Para esto es
importante leer el texto por bloques significativos e ir
interrogando a los alumnos para ayudarlos a recrear y
adelantarse al contenido del texto” (Castro, 2015. P. 28)

« Lasecuencia podria plantearse de esta manera: Presentacion de un
texto narrativo (cuento) en papelote cortado en parrafos. Pegamos
una tira del papelote con el inicio del cuento. Leen de manera
silenciosa y en voz alta haciendo relectura. Formulamos una
pregunta de prediccidn de lo que creen que le sucederé al personaje
en el siguiente parrafo. Se copia las respuestas de los nifios para ser
contrastadas después de leer el segundo parrafo. Luego, se pega el
nudo o segundo parrafo del texto. Leen en silencio y en voz alta y
se afirma o descarta las hipotesis planteadas. Seguimos el mismo
proceso con el final del cuento. Se trabajara parrafo por parrafo, del

cuento, no todo a la vez.

«  “ldentificar el sentido de las palabras y expresiones nuevas
con ayuda del contexto linglistico” (Castro, 2015, p. 29). Para



ello nos apoyamos en interrogantes para ayudar a los estudiantes
a desentrafiar el contenido de la palabra. Estas preguntas apelan
a la experiencia del lector, pero también a sus conocimientos
linglisticos.

“Inferir el sentido de los conectores y referentes. Los
referentes y los conectores son palabras que nos ayudan a
comprender la organizacion y relaciones de las ideas en el
texto. Los referentes reemplazan a una palabra o expresion.
Generalmente son pronombres o adverbios”. (Castro, 2015, p.
30)

Los conectores establecen una relacion entre las ideas del texto,

puede ser de contraste, causa, consecuencia, adicion, secuencia,

etc.

“Es muy importante que los estudiantes puedan interpretar el
sentido de las relaciones entre las oraciones, comprender todo
el texto. Si su interpretacion es errénea posiblemente sacara
conclusiones equivocadas. También es importante considerar
que no todos los conectores establecen relaciones absolutas,
algunos de ellos se usan para indicar dos sentidos 0 mas.
Conviene entonces llamar la atencion de los alumnos sobre la
informacion que aportan los conectores en el proceso lector”
(Castro, 2015, p. 30)

“Inferir el tema, es decir el asunto central del texto.
Generalmente responde a la pregunta: ¢De qué trata el texto? Y
se enuncia como frase nominal. Para sefialar el tema y los
subtemas del texto se suele utilizar la técnica del rotulado de
ideas. Es decir marcar con palabras clave que actGan como
titulos o subtitulos”. (Castro, 2015, p. 31)



“Inferir la informacion méas importante (Condemarin y
Medina, 1999)

La investigacion ha demostrado que los buenos lectores son
capaces de identificar la informacion importante cuando leen.
En los textos narrativos, identifican la secuencia de acciones
(linea argumental); en los textos expositivos, en cambio,
infieren las ideas principales. Recordemos que la diferencia de
acciones e ideas obedece a la estructura de los textos narrativos
y expositivos, respectivamente. Por otro lado, es importante
considerar que la idea principal puede aparecer en el texto
en forma implicita o explicita y a veces, puede estar
expresada de manera ambigua”. (Castro, 2015, p.
31)

“Entonces, es importante tomar en cuenta algunas
recomendaciones para poder apoyar a los estudiantes, tales como”
(Castro, 2015, p. 31):

“Observar nuestro propio proceso cuando buscamos la idea
principal de un texto, esto nos hard comprender mejor este proceso
y tener conciencia de lo que pedimos a los alumnos”. (Castro,
2015. P. 31).

“Modelar frente a los alumnos el proceso para llegar a la idea
principal, aplicando reglas como: omision: eliminar
informacion trivial en funcion de los objetivos o aquellos que
son repetitivos o introductorios; sustitucion: integrar conceptos
0 hechos en otros que los incluyan (categorias de informacion);

seleccion: identificar laidea en el texto si se encuentra explicita;



elaboracion: construir o generar la idea principal si esta
implicita”. (Castro, 2015, p. 31)

“Para sefialar las ideas principales se suelen utilizar dos
técnicas: el subrayado, que es trazar una linea o “resaltar” la
idea que se considera principal. También puede realizarse en
forma vertical, o usando otros signos y el sumillado, que es la
elaboracion de anotaciones al margen del texto. Las sumillas
sintetizan en pocas palabras las ideas principales. Tienen
gran utilidad cuando hay que inferir las ideas principales”.
(Castro, 2015, p. 32)

. Formular preguntas.

“La persona que comprende puede ser capaz de plantear
preguntas interesantes sobre lo que lee. Esta demostrado que las
preguntas ayudan a entender el pensamiento del autor y
construir el significado del texto en los lectores. Esto implica
el planteamiento de interrogantes que puedan apuntar a los
diferentes niveles de comprension, segun la edad de los
estudiantes. La recomendacion es modelar el planteamiento de
preguntas para luego ir propiciando que los estudiantes jueguen
a formularlas y responderlas, a formularlas e intercambiarlas,
a evaluarlas para ver cuales nos ayudan aentender mejor el
texto, etc”. (Castro, 2015, p. 36)

“Para hacer buenas preguntas (pertinentes), debemos fijarnos en las
sefiales que nos ofrece el texto como: el titulo, su organizacion interna”
(Naranjo, 2014, p. ), por decir en los textos narrativos considerar el
escenario, personajes, problema, accion, resolucion, tema, los dibujos,
las fotografias, etc. “El uso de palabras interrogativas es de gran utilidad

en esta estrategia son las siguientes: ¢Qué? ;Quién? ;Como? ;Donde?



¢Cudndo? ;Por qué? ;Para qué?” (Universidad peruana cayetano
heredia, 2017).

. Clarificar dudas.

“Permite enfrentar la sensacion de no comprender. Frente a esta
situacion, los especialistas recomiendan no desconectarse del texto;
por el contrario, identificar el problema y decidir alguna accion

compensatoria” (Castro, 2015, p. 33).

“En esta estrategia, detectar los errores o lagunas de comprension es
el primer paso, “una primera funcidon de control que ejercemos sobre
nuestra comprension” (Oliveira, s.f. p. 326). “Como principio general
se recomienda que en lo posible se eviten las acciones que interrumpen
drasticamente la lectura, salvo que sea imprescindible para comprender
el texto” (Naranjo, 2014, p. 11). Se aplican aqui los pasos de la
ensefianza directa, es decir, el profesor muestra, explica y describe la
habilidad que se quiere ensefiar a los estudiantes.

“Sin embargo, hay algunas recomendaciones que debemos tener
presente al utilizar esta estrategia: Continuar leyendo, cuando
la frase o el parrafo no parece esencial para la comprension. De
esta forma, se encontrard mayor informacion que pueda ayudar
a comprender. Releer las partes que resultan confusas, es
decir, retomar la lectura de todo el texto o el tramo lector en
donde se haya producido una dificultad de comprension.
Generar imagenes, consiste en recrear mentalmente las
partes complicadas del texto o los elementos de dificil
comprension. Crear analogias, es decir, pensar en situaciones
equivalentes a la expresada en el texto, que ayuden a
comprender los pasajes dificiles. Parafrasear, es decir, pensar

en voz alta las ideas o acciones que presenta el texto para



asegurar su comprension”. (Universidad peruana cayetano
heredia, 2017)

. Trabajar el vocabulario

“El dominio del vocabulario o léxico es una condicion
fundamental para la comprension lectora, ya que el
conocimiento de los significados de las palabras forma parte de
los conocimientos previos con los que cuenta el lector al

enfrentar un texto”. (Naranjo, 2014, p. 16).

“Las investigaciones realizadas sobre este tema indican que la mayor
parte del vocabulario es aprendido por los nifios de manera indirecta,
aunque existe una parte del vocabulario que requiere ser aprendida vy,

por ende, ensefiada, de manera directa”. (Naranjo, 2014, p. 16)

“Existen tres formas indirectas a través de las cuales los nifios
amplian su léxico: participando en las conversaciones cotidianas
de su entorno familiar, comunal y escolar; escuchando los textos
que los adultos leen para ellos y leyendo textos por si mismos.
De esta manera, a través de la participacion en actividades que
requieren el uso del lenguaje oral y a través de la lectura de
textos, los nifios estan en permanente proceso de ampliacion de

su vocabulario”. (Naranjo, 2014, p. 16)

“Cuando los nifios llegan a la escuela tienen un amplio
conocimiento del mundo que les rodea y ya alcanzaron un
dominio considerable de su lengua materna. Sin embargo,
todavia tienen mucho que aprender de su propio idioma. Para
garantizar la continuidad del aprendizaje de la lengua es
necesario que los nifios aprendan estrategias que les permitan

continuar ampliando su vocabulario a lo largo de su vida. Estas



estrategias son: el analisis contextual y el uso del” (Naranjo,
2014, p. 16)

“El analisis contextual, este proceso, consiste en la habilidad de
reconocer el significado de las palabras a partir de la posicion o funcién
de las palabras en la oracion o el texto” (Naranjo, 2014, p. 16).

“Las principales claves que se pueden utilizar para reconocer o aclarar
el sentido de una palabra desconocida o poco conocida son: las
ilustraciones, las experiencias previas del lector y las claves verbales”.
(Naranjo, 2014, p. 16).

“En el aula, prestaremos especial atencion al hecho de trabajar con
nuestros estudiantes las claves verbales que se encuentran en el propio

texto”. (Naranjo, 2014. p. 17), identifica las siguientes:

* “Palabras y oraciones concomitantes. Las palabras y oraciones
que estan antes o después de la palabra desconocida proporcionan
indicaciones acerca de su posible significado”. (Naranjo, 2014, p.
17).

e “Comparacion y contraste. Los nifios pueden descubrir el
significado de una palabra que no conocen porque, dentro de la
oracion en la que aparece, se opone a otra palabra que si conocen”
(Naranjo, 2014, p. 17).

De igual manera a partir de una comparacion es posible descubrir el
significado de una palabra.

e “Sinénimos. L a comprension de una palabra desconocida se
facilita porque uno o varios elementos del texto indican que su
significado es parecido al de una palabra conocida” (Naranjo, 2014,
p. 17).



«  “Sintesis. En este caso, la palabra desconocida es una sintesis de
las palabras que la preceden o la siguen”. (Naranjo, 2014, p. 17).

«  “Definicion. La palabra desconocida se presenta directamente
definida por las palabras u oraciones que la acompafian”. (Naranjo,
2014, p. 17)

"El uso del diccionario, se trata de un aprendizaje que no se
realiza de una sola vez, sino que implica una practica recurrente,
hasta el punto en el que la consulta al diccionario se convierta en
un hébito cada vez que el nifio se enfrenta con una palabra
desconocida”. (Naranjo, 2014, p. 20)

“En el anterior sentido, podemos pensar en la necesidad de planificar
un trabajo graduado para asegurarnos un éptimo desarrollo de la misma,
considerando algunos aprendizajes basicos como” (Universidad

peruana cayetano heredia, 2017):

» El conocimiento del abecedario

«  El conocimiento de las relaciones fonema — grafema.

« Laorganizacion de la biblioteca del aula precisando la importancia
del diccionario.

*  Modelar el uso del diccionario junto a los nifios.

. Elaborar organizadores gréaficos.

“Esta es una de las estrategias que se utiliza preferentemente
después de realizar la lectura de un texto, con el propdsito de
reorganizar la informacion contenida en el mismo y de acuerdo
a las estructuras conceptuales del propio lector. Esta estrategia
de comprension lectora se fundamenta en las teorias cognitivas
del procesamiento y almacenamiento de informacion; segun las

cuales el cerebro humano no almacena informacién de manera



lineal, sino que forma estructuras que la organizan segun su

importancia jerarquica”. (Naranjo, 2014, p. 25)

“Una de las caracteristicas de los organizadores graficos es que
rompen la linealidad del texto escrito, aportando factores
espaciales que facilitan el procesamiento de las ideas contenidas
en un discurso. En este sentido, la ventaja que tienen los
organizadores graficos por encima de la informacion verbal, es
que los primeros permiten visualizar simultaneamente muchos
items o elementos, mientras que la informacion verbal debe
necesariamente revisarse de manera secuenciada” (Naranjo,
2014. P. 25)

“La ensefianza del uso de organizadores graficos es relativamente
sencilla y se puede iniciar con los nifios del 1ll ciclo de primaria.
En el presente estudio consideraremos los siguientes organizadores
graficos: el mapa de cuento, el mapa de personaje, la cadena de
secuenciay el ideograma”. (Universidad peruana cayetano heredia,
2017)

“El mapa del cuento, sirve para organizar la informacion mas
importante y los eventos del cuento que el alumno esta leyendo.
También se lo puede emplear para organizar las ideas a la hora de
escribir un cuento” (Naranjo, 2014, p. 26).

Inicialmente se lo puede trabajar en forma grupal y posteriormente

de manera individual.



El mapa del personaje, ““se puede utilizar este mapa para analizar a
los personajes ficticios de los cuentos, asi como a personajes
historicos al leer una biografia” (Naranjo, 2014, p. 26).
“Cadena de secuencia, se emplea para mostrar una serie de
eventos en orden cronolégico, para indicar las fases de un
proceso, o diagramar las fases de una planificacion. En el
analisis de un cuento o biografia puede servirnos para mostrar
las secuencias de las acciones de los personajes reales”.
(Naranjo, 2014, p. 26)
* “El ideograma, este tipo de esquema tiene muchos usos.
Basicamente ayuda a fortalecer el pensamiento analitico.
Para elaborar el ideograma se escribe el nombre del objeto o
fendmeno que se estd analizando en el centro del papel,
rodedndolo con un circulo. Alrededor del mismo se disponen
otras ideas, con flechas que indican como un punto dirige al

siguiente”. (Naranjo, 2014, p. 26)

. Hacer un resumen

“Consiste en escribir un nuevo texto que contenga la
informacion méas importante del texto original. La calidad de un
resumen depende de como haya sido leido el texto que se quiere
resumir. En tal sentido, es necesario diferenciar la lectura de un
texto narrativo de uno informativo. En el caso de los textos
narrativos, sera importante hacerse una idea clara de las
acciones principales, el caracter de los personajes, Ssus
motivaciones y la situacion en la cual ocurren los hechos. Por
el contrario, en el caso de un texto expositivo, el lector debera
detectar las ideas principales que le permitiran resumir los

planteamientos del autor”. (Castro, 2015, p. 34)



“Para realizar un buen resumen es fundamental que el
estudiante encuentre la informacién principal y la sintetice, esto
es: Representar el pensamiento Yy principales contenidos
propuestos por el autor. Economizar medios: presentando la
misma informacion del texto original, pero con un ndmero
menor de palabras, lo cual implica eliminar informacion
redundante o secundaria. Adaptarse a una situacion de
comunicacion nueva, teniendo en cuenta el destinatario del
resumen” (Castro, 2015, p. 34)

“Un resumen es un texto que transmite, de manera abreviada, la
informacion contenida en otro texto de mayor extension”. (Rearte &
Brandani, s.f. parr. 1). “Sostienen la necesidad de familiarizar a los
nifios con las cuatro reglas basicas que se utilizan para hacer resimenes:
omitir detalles sin importancia; seleccionar y suprimir informacion
obvia y redundante; generalizar; integrar y/o construir”. (Grupo
alameda, 2013, p. 39)

Durante el proceso lector, una estrategia cognitiva se
relaciona con las otras y todas se integran entre si, en forma

dindmica.



CAPITULO IILI.

COMPRENSION LECTORA

3.1. Definicion.

“Es el proceso mediante el cual el lector establece relaciones
interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con otras
anteriores, las contrasta, las argumenta y luego saca conclusiones
personales. Estas conclusiones de informacion significativa, al ser
asimiladas y almacenadas por el lector, enriquecen su conocimiento”.
(Ramos, 2008, parr. 76)

“Morles manifiesta que “Sin comprension no hay lectura”. Por
tanto, la lectura para la comprension, no puede ser superficial o
vaga. Debe ser activa, exploratoria, indagatoria, donde la
conexion o enlace que se efectlie con otros conocimientos ya
adquiridos, proporcione nuevas ideas que sean importantes y
con alto grado de significacién para el lector” (actividadesdacs,
s.f. parr. 3)
“Entre algunas de las habilidades que se postulan como subyacentes a la
comprension lectora, pueden mencionarse: conocimiento Iéxico, identificacion
de ideas centrales, habilidad para hacer inferencias, habilidad para establecer
generalizaciones, comprension literal y comprension de la intencion del autor”
(Cueva, 2012, parr. 2).



“La comprension se refiere a la accién de comprender y a la facultad,
capacidad o perspicacia para entender y penetrar los textos escritos. Es, a su
vez, una actitud tolerante y el conjunto de cualidades que integran una idea. Es
el proceso de elaborar significados a través del aprendizaje de las ideas
relevantes de un texto y de la relacion que se establece con otras ideas previas”.
(Ecu red, s.f. parr. 2)

En este proceso, el lector interactia con el texto. Segin Sanchez Miguel, Emilio

(1995) en su obra de textos expositivos plantea que “comprender un texto requiere

penetrar en el significado del texto y, al mismo tiempo, construir un modelo de la

situacion tratada en é1”. (Cardozo, 2014, p, 6).

“La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya
se tienen. Es el proceso a través del cual el lector "interactia" con el texto”
(Redondo, 2008 p. 2).
“La lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje, el lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases,
sin embargo cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje
que encierra el texto, nuestra mentalidad no da para tanto sinceramente,
es posible incluso que se comprenda mal, como casi siempre ocurre.
Como habilidad intelectual, comprender implica captar los significados
que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y
movimientos. La comprension lectora es un proceso mas complejo que
identificar palabras y significados, esta es la diferencia entre lectura y

comprension”. (Alzate, 2010, parr. 2)

Silva (1977) ,en relacién a la comprension de textos, nos plantea que es la
Capacidad o aptitud del individuo para interpretar textos, tomando en
consideracion variables como la atencion, la memoria, imaginacion y otras
como la fatiga, estado de salud, el estado emotivo, etc. que pueden influir en

el lector”.



“La comprension de lectura es entendida como: “la capacidad de extraer
sentido de un texto escrito” (Reina & Bermudez, 2007, p. 240). Esta autora
Agrega ademas, que dicha capacidad no depende solo del lector, sino de los
lineamientos curriculares, también del texto, en la medida en que sea
demasiado abstracto, excesivamente largo, abundante en palabras
desconocidas o con estructuras gramaticales demasiado complejas.

3.2. Teorias 0 modelos en la comprension de

textos.

Se describen algunas teorias o modelos que nos permitiran tener una idea

mas clara acerca de como comprende el sujeto lector:

. El modelo ascendente, de Bottom Up

“Bajo esta denominacion se agrupan todas las propuestas que
conceden especial importancia a los procesos perceptivos en
detrimento de los procesos cognitivos superiores...El modelo
desarrollado por Just y Carpenter (en Rifo, 2000; de Vega, 1988)
plantea cinco fases en el proceso de lectura: percepcion,
codificacion y acceso léxico, asignaciéon de casos, integracion
intraclausal, cierre de la frase. Segin Solé (1987), este modelo
considera la lectura como un proceso secuencial y jerarquico
que se inicia con la identificacion de las grafias que configuran
las letras y que continda hacia unidades lingtisticas mas amplias
como las palabras y las frases. La informacion se distribuye de
abajo a arriba en el sistema, (Alonso y Mateos, 1985) el lector
analiza el texto partiendo desde los elementos mas simples
(letras) hasta llegar a lo més complejo como las frases o el texto
en su globalidad (procesamiento semantico), por lo tanto para

este modelo es crucial el manejo habil de las actividades de



decodificacion que posibilitan el procesamiento del texto en este
sentido...” (Canet, Marialaura, & Ane, 2005, p. 240)

“/Qué se ensefia desde esta postura? ...a decodificar,
considerando a la comprension lectora como un sub-producto
automatico devenido del hecho de poder descifrar correcta y
rapidamente los caracteres del texto. (Canet, Marialaura, & Ane,
2005, p. 410).

. Modelo descendente o top down (smith, 1983)

“Este proceso, se desarrolla entregando mayor importancia a los
conocimientos previos, es asi, como “el lector proyecta sus
conocimientos previos sobre la lectura, estableciendo hipotesis y
anticipaciones sobre el contenido e intentando verificarlas...” (Alcarraz
& Zamudio, 2015, p. 37). “En palabras de Santalla (2000), este
procesamiento se desarrolla de arriba hacia abajo, siendo el lector con
todo su bagaje cultural y cognitivo el elemento con mayor relevancia”
(Alcarraz & Zamudio, 2015, p. 37).

“De acuerdo con este modelo, aprender a leer implicaria no
tanto la adquisicion secuencial de una serie de respuestas
discriminativas, sino el aprendizaje y el empleo de los
conocimientos sintacticos y semanticos previos para anticipar el

texto y su significado”. (Irrazabal, 2010, p. 127)

“El procesamiento en la lectura se produce en sentido
descendente, desde las unidades globales hasta las mas
discretas, en un proceso “guiado por conceptos”, en el cual el
lector es el eje principal. Se reconocen estas ideas en los
métodos analiticos que parten de la ensefianza de
configuraciones con sentido, palabra o frase y se procede al



andlisis de sus elementos constituyentes”. (Preuniversitario a la
u, 2019, parr. 5)

“En este sentido se rechaza la lectura basada exclusivamente en
la percepcion visual y en la decodificacion de signos auditivos,
enfatizando como elementos decisivos en la comprension el
conocimiento y las experiencias previas, que son el conjunto de
modelos que construye una persona en interaccion con la
realidad. Estas estructuras son vitales para entender lo escrito,
son una especie de mapas, que en palabras de Smith dan sentido

al mundo”. (Preuniversitario a la u, 2019, parr. 6)

. El modelo interactivo (Carrel, Devil, 1988)

“Este modelo de procesamiento integra los procesos anteriores,
por un lado, la unidireccionalidad del proceso ascendente y por
otro, la integracion de los conocimientos previos que posee el
lector. Se parte de la idea de que para leer es necesario la
descodificacion y también las estrategias necesarias para
procesar activamente el texto. Catalé (2001), postula que el texto
tiene un significado y el lector lo busca por dos medios: El
primero relacionado con los indicios visuales y el segundo
mediante la activacion de procedimientos mentales que
permiten entregarle un significado”. (Caceres, Donoso, &
Guzman, 2012, p. 59)

El modelo interactivo segiin M? Angeles Marin (1994: 88), acepta
que el analisis del texto en los niveles inferiores (procesos de
descodificacion) esta guiado por las predicciones e hipotesis que se
formulan en los niveles superiores. Este modelo asume que el

procesamiento de la informacién textual en sentido descendente y



ascendente son condiciones necesarias pero no suficientes para explicar
la lectura. Solé (1987: 38) explica como interactian ambos tipos de
procesamiento de forma simultanea y coordinada: “Cuando el lector se
enfrenta a un texto, sus rasgos componentes despiertan en él
expectativas a diferente nivel (letras, palabras...), de tal manera que la
informacion procesada en cada uno de estos niveles funciona como un
input para el nivel siguiente; de esta forma y gracias a un sistema
ascendente, la informacion se propaga hacia niveles cada vez mas
elevados. De forma simultdnea y dado que el texto despierta
expectativas de nivel elevado (sintactico, semantico), éstas funcionan
como hipétesis que buscan en los niveles inferiores su verificacion, por

un procedimiento descendente”

“En esta teoria, la lectura es un proceso interactivo entre el lector y
el texto, en el cual los individuos buscan informacién para los objetivos
que guian la lectura, lo cual implica la presencia de un lector activo”
(Preuniversitario a la u, 2019, parr. 9). que procesa el texto. Segin M?
Angeles Marin (1994: 89)...el lector construye el significado a partir de
la informacion contenida en el texto y de sus propios conocimientos por
medio de un proceso de generacion y verificacion de hipotesis, que le
permitiran tanto la integracion de la informacion como el control de la
propia comprension. Cada una de estas dimensiones del proceso incluye

componentes perceptivos, cognitivos y linguisticos.

“Finalmente, el modelo interactivo sostiene que la comprension del
texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo
que ya sabe sobre el tema” (Ramos, 2008, parr. 56). Pearson y Johnson
(1978, como lo cit6 M2 Angeles Marin. 1994: 97) lo definen del modo
siguiente:

“Comprender es construir puentes entre lo nuevo y lo
conocido... la comprension es activa, no pasiva; es decir, el

lector no puede evitar el interpretar y cambiar lo que lee de



acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. La
comprension no es simplemente cuestion de grabar y contar
literalmente lo que se ha leido. La comprension implica hacer

muchas inferencias”. (UDC, s.f. p. 4)

3.3. Etapas de la comprensién lectora.

“La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de caracter
cognitivo, afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas”
(La lectura, s.f. parr. 2). Por ello, asumimos las ideas de Solé (1994), quien
divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la

lectura y después de la lectura:

. Antes de la lectura

En esta etapa, lo importante es activar los conocimientos previos y
formular los propositos del texto que nos presentan. Como en todo
proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones necesarias, en
este caso, de caracter afectivo. O sea el encuentro animico de los
interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el
texto), y el otro que aporta su conocimiento previo motivado por interés

propio.

En definitiva esta es en sintesis la dindmica de la lectura.
“En esta etapa y con las condiciones previas, se enriquece la misma con
otros elementos sustantivos: el lenguaje, las interrogantes e hipotesis,
recuerdos evocados, familiarizacién con el material escrito, una
necesidad y un objetivo de interés del lector, no del maestro

unicamente”. (La lectura, s.f. parr. 4)

. Durante la lectura



“En esta etapa el lector se esta enfrentando al texto y comienza a ver si
lo sefialado en las actividades de la etapa anterior concuerda con la
lectura. Asi, comprueba si la informacion entregada a partir de la
activacion de los conocimientos previos coincide con lo que le esta
entregando el texto” (Icarito, s.f. parr. 12).

“Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura
de reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el
contenido general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o
pequefios grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos en

funcion al propdsito de la actividad lectora”. (La lectura, s.f. parr. 5)

“Siendo nuestro quehacer una funcion integradora, éste es un auténtico
momento para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales,
valores, normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del
docente. Claro esta que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones son
especificas, de apoyo a la actividad en forma sistematica y constante”
(Favio, 2009, parr. 7)

. Despues de la lectura

Segun el enfoque socio-cultural de Vigotsky, L. (1979), la primera
y la segunda etapa del proceso propiciara un ambiente socializador y
dial6égico, de mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar
el lenguaje como herramienta eficaz del aprendizaje, de caracter
interpsicoldgico.
“En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje,
cuando se les propone a los estudiantes la elaboracion de esquemas,
resimenes, comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico,
generalizador, metacognitivo, metalinguistico; o sea que el aprendizaje

entra a un nivel intrapsicologico”. (Garcia.s.f. parr. 6)



“La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de
caracter objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales
del sujeto, para manifestarse luego en su personalidad (formacion
integral). El fin supremo en todo aprendizaje significativo es eso,
formar nuevas personas razonadoras, criticas, creativas, con criterios de
valoracion propios para el cambio”. (Preuniversitario a la u, 2019, parr.
22)

3.4. Niveles de la comprension lectora.

“Los niveles de comprensién deben entenderse como procesos de
pensamiento que se dan en la lectura, los cuales se van generando
progresivamente; en la medida que el lector hace uso de sus saberes previos”
(Ramos, 2008, parr. 67). Se Describe los siguientes niveles:

. Nivel literal

Consiste en el reconocimiento de todo aquello que explicitamente
figura en el texto. Mediante este nivel llegamos a un acercamiento al

texto. Las respuestas en este nivel estan explicitas o visibles en el texto.

“La comprension literal consiste en ubicar escenarios,
personajes, fechas o se encuentra las causas explicitas de un
determinado fendmeno, no requiere de mucho esfuerzo, pues la
informacidn se encuentra a nuestra disposicion y solo se necesita
cotejar la pregunta con el texto para encontrar las respuestas”.
(Gamboa, 2017, p. 20)

“Mediante este trabajo el docente comprueba si el estudiante puede
expresar lo que ha leido; si fija y retiene la informacion durante el
proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo”.
(Lectura es vida, 2012, parr. 15)



. Nivel inferencial

“Proporciona una informacion mas profunda del texto, se
presenta cuando el estudiante es capaz de obtener informacion
nueva a partir de los datos explicitos del texto. Esta informacion
se puede referir al tema tratado, a las ensefianzas o a las
conclusiones. El estudiante infiere cuando es capaz de explicar
las ambiguedades, el doble sentido, el mensaje oculto o las
ironias. Mediante el nivel inferencial se determina el proposito
comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos o

mas textos”. (Lectura es vida, 2012, parr. 81)

La lectura inferencial o interpretativa es en si misma “comprension
lectora”, “ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto,
se manipula la informacion del texto y se combina con lo que se sabe

para sacar conclusiones”. (Lectura es vida, 2012, parr. 16)

. Nivel critico valorativo

En este nivel el estudiante confronta el significado del texto con sus
saberes y experiencias, es decir

“comprende criticamente cuando emite apreciaciones
personales sobre el uso de los elementos ortograficos y
gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el
lenguaje utilizado; cuando cuestiona las ideas presentadas o los
argumentos que sustentan las ideas del autor; cuando opina
sobre el comportamiento de los personajes o sobre la
presentacion de los personajes o sobre la presentacion del texto”
(Gamboa, 2017, pp. 21-22).



Si el lector entendid el texto podra emitir juicios de valor sobre
bueno, malo, falso, verdadero; justo, injusto, etc. “Estard en la
capacidad de hacer deducciones, juzgar y llegar a conclusiones”
(Gamboa, 2017, p. 22). Este nivel sin duda esta mas alla de lo literal e

inferencial.



CONCLUSIONES

PRIMERA: Es necesario ensefiar estrategias cognitivas tanto de aprendizaje como
de ensefianza para promover el desarrollo de “lectores autdbnomos,
capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy distinta
indole” (1, 1998, p. 7).

La comprension de un texto implica un proceso mediante el cual el
lector establece relaciones interactivas con el contenido de la lectura,
vincula las ideas con otras anteriores, las contrasta, las argumenta y
luego saca conclusiones personales. Estas conclusiones de informacion
significativa, al ser asimiladas y almacenadas por el lector, enriquecen

Su conocimiento.

SEGUNDA. En la teoria 0 modelo interactivo la lectura es un proceso interactivo
entre el lector y el texto, en el cual los estudiantes buscan informacion
para los objetivos que guian la lectura, lo cual implica la presencia de
un lector activo que procesa el texto; por ello son tan importantes el
texto, los procesos que intervienen para su decodificacion, y el lector.
Los niveles de comprension son procesos de pensamiento que se dan en
la lectura, los cuales se van generando progresivamente, desde el nivel
literal que explicitamente aparece en el texto; lo inferencial que es en si
misma comprension lectora, culminando con lo criterial, donde se
confronta el significado del texto con los saberes y experiencias para

emitir juicios de valor.
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