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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo Determinar el nivel de los trastornos
de escritura en estudiantes de una institucion educativa de Tumbes, 2025. La
investigacion tuvo una metodologia de finalidad basica, de enfoque cuantitativo, de
tipo descriptivo, de disefio no experimental y de corte transversal; se consider6 una
poblacion de 124 nifios, con una muestra de 42, la técnica empleada fue la encuesta
y el instrumento que se utilizé fue el cuestionario; asimismo se realiz6 el andlisis de
los resultados a través de la estadistica descriptiva haciendo uso del programa
Excel y SPSSy, los resultados obtenidos muestran que el 57.1% de los estudiantes
se ubico en el nivel medio, el 33.3% en el nivel bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo
la dimension de disgrafia semantica, la mas critica, con un 47.6% en el nivel medio
y un 42.9% en el nivel alto; seguida por la dimension 1, disgrafia motriz, que registro
un 45.2% en el nivel bajo, 45.2% en el nivel medio y 9.5% en el nivel alto o critico;
existiendo la necesidad de implementar mejoras en las estrategias educativas para
el mejoramiento de la variable. Para constatar la validez y confiabilidad del
instrumento, se empleo el juicio de tres expertos y el estadistico Alfa de Cronbach,

con 0,974, siendo la confiabilidad “muy buena”.

Palabras clave: trastornos de escritura, educacion secundaria, disgrafia.
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ABSTRACT

The objective of this research was to Determine the level of writing disorders in
students of an educational institution in Tumbes, 2025. The research employed a
basic methodology, with a quantitative approach, a descriptive type, a non-
experimental design, and a cross-sectional study. The population consisted of 124
children, with a sample of 42. The technique used was a survey, and the instrument
was a questionnaire. The results were analyzed using descriptive statistics with the
Excel and SPSS programs. The results obtained show that 57.1% of the students
were at the medium level, 33.3% at the low level, and 9.5% at the high level. The
semantic dysgraphia dimension was the most critical, with 47.6% at the medium
level and 42.9% at the high level. This was followed by dimension 1, dysgraphia,
which registered 45.2% at the low level, 45.2% at the medium level, and 9.5% at the
high or critical level; indicating a need to implement improvements in educational
strategies to address this variable. To verify the validity and reliability of the
instrument, the judgment of three experts and Cronbach's alpha statistic were used,

yielding a value of 0.974, indicating "very good" reliability.

Keywords: writing disorders, secondary education, dysgraphia
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|. INTRODUCCION

La presente investigacion se refiere a los trastornos de escritura en estudiantes del
cuarto grado de secundaria, y busca determinar los niveles de la variable. Al
respecto se manifiesta que los trastornos de escritura se evidencian como
problemas para registrar los mensajes por escrito, o decodificar e interpretar lo
escrito. Estos trastornos, de presencia frecuente en las situaciones de aprendizaje,
son determinadas alteraciones persistentes y significativas que afectan la
capacidad para producir textos escritos de manera competente, coherente y
funcional, ello implica problemas para reconocer términos de forma aislada y puede
afectar la comprension general del texto (Camps, 2003). Al respecto, Garcia y
Fidalgo (2008) argumentan que la escritura es mucho mas que una sola habilidad,
que implica la coordinacion de una gama de capacidades, estrategias y
conocimientos; a la vez, los autores expanden esta idea afirmando que la escritura
competente no se limita a registrar letras, sino que también requiere conocimiento
linglistico y vocabulario, como captar el significancia de términos y frases,
sustentado en la comprension del lenguaje oral; Asimismo, Chimenti et al. (2025),
complementan que al poner en practica las competencias de escritura, se
desarrollan procesos cognitivos activos como elaborar inferencias, monitoreo de
comprension, activacion de conocimiento previo y clarificacién; y recursos

cognitivos generales, que facilitan el procesamiento fluido del texto.

Es decir, el escribir como actividad metacognitiva implica mucho mas que reconocer
y graficar letras o palabras: se requiere una integracion compleja de decodificacion
precisa (fonética), fluidez en la gramatica, ortografia y lectura de palabras,
comprension profunda del lenguaje, estrategias activas de comprension, y amplios

recursos cognitivos.

En el contexto internacional, segun la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, UNESCO (2022), el 45% de estudiantes de secundaria padece trastornos

de escritura, siendo la muestra inmediata, falencias y desconocimiento de pautas
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ortogréficas, y recomienda la ensefianza enfatizada en el desarrollo y aprendizaje
de reglas de escritura, que son tan importantes para el desarrollo de competencias

superiores o complejas.

Asimismo, se registra que 739 millones de personas a nivel mundial no desarrollan
adecuadamente la escritura, lo que implica dificultades esenciales relacionadas con
competencias basicas, de los cuales dos tercios son mujeres; aproximadamente 87
% de la poblacién de 15 afios a mas, sabe leer y escribir, pero esto deja un
significativo grupo con limitaciones de lectoescritura. Por otro lado, en 2024, se
registré que 754 millones de jévenes y adultos carecen de competencias basicas
de lectoescritura (UNICEF, 2025).

De la misma manera, UNESCO (2022) indica que el maestro debe utilizar métodos
gque puedan ayudar a determinar la prevalencia de los trastornos de escritura en
estudiantes adolescentes y a corregir este desorden que el alumno debe superar.
Por lo tanto, el sector educativo debe priorizar el reforzamiento del area de

comunicacion y escritura.

Asimismo, Gonzélez et al. (2021), proporcionan datos especificos sobre la
prevalencia de trastornos de escritura en secundaria en Centroamérica, sefialando
la prevalencia de trastornos de escritura en secundaria en un 5 %, y dificultades en
escritura de 60%. El estudio presenta una realidad muy critica ante el dominio de
las capacidades de escritura. Y sobre todo en el nivel de educacién secundaria,

siendo en su mayoria continuada en la educacion superior.

En el contexto nacional, segun un informe de la Oficina de Medicion de la Calidad
de los Aprendizajes, UMC del Ministerio de Educacion, MINEDU, (2024), se realiz6
una prueba de escritura como parte de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE)
con resultados nacionales que estan lejos de lo esperado, solo 47.58 % de
estudiantes de secundaria logré escribir diversos textos en lengua materna de
forma eficiente (nivel satisfactorio o logrado), y el 52 % restante de estudiantes
presento dificultades en escritura (no alcanzé nivel esperado), ante esta situacion
critica, el informe recomienda que la comunidad educativa reflexione sobre la
ensefianza y evaluacion de la escritura, y propone que la comunicacion se aborde

de manera integral.
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Segun la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2024, en el Perq,
solo alrededor de 3 de cada 10 estudiantes comprenden lo que leen, un indicador
estrechamente vinculado a la lectoescritura. Esto refleja desafios asociados al
desarrollo de habilidades de escritura y comprension de textos desde los primeros
afnos de escolaridad. Asimismo, mas de 300 000 nifios tienen dificultades en areas
como lenguaje oral, lectura y escritura, matematicas, déficit de atencion, autismo u
otros. Esta cifra incluye dificultades de escritura, aunque no se desagrega por
diagnostico clinico (MINEDU, 2025). Investigaciones realizadas por Martinez
(2022) evidencian también que las dificultades del alumno consideran la

disortografia, que afecta la escritura y la expresion correcta.

Frente a esta problematica, en el contexto local, Pefia (2022) identifico que 29,30%
de estudiantes posee un nivel bajo en lectoescritura, lo que indica la presencia del
problema en los estudiantes. Por ello, el presente trabajo de investigacion plantea
identificar el nivel de trastornos de escritura en los estudiantes de secundaria de la
Institucion educativa Tupac Amaru, considerando la escritura como un producto
complejo, resultado de mdltiples procesos linguisticos, cognitivos y estratégicos,
siendo el objetivo principal determinar el nivel de los trastornos de escritura en

estudiantes de una institucién educativa de Tumbes.

En la Institucién Educativa Tapac Amaru, Tumbes, a partir de observaciones
realizadas, se evidencia, en el nivel secundario, dificultades en el area de la
escritura, lo cual dificulta el rendimiento académico en escolares, para lo cual es
indispensable identificar las posibles causas que estén afectando el proceso de
ensefianza aprendizaje, pero a la vez, el nivel o la prevalencia en que se

registran los trastornos de escritura.

En tal sentido, el estudio se planted el problema: ¢Cual es el nivel de los
trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado de secundaria de una
institucion educativa de Tumbes, 2025? Y como problemas especificos: ¢ Cual
es el nivel de la dimension disgrafia motriz en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria? ¢ Cual es el nivel de la dimension disgrafia motriz en los estudiantes
de cuarto grado de secundaria? ¢ Cual es el nivel de la dimension disortografia
en los estudiantes de cuarto grado de secundaria? y ¢,Cual nivel de la dimensién

disgrafia semantica en los estudiantes de cuarto grado de secundaria?
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El estudio se justificé tedricamente basandose en un marco tedrico cientifico.
Asimismo, se empled modelos tedrico-cientificos para determinar y describir el nivel
de los trastornos de escritura en el contexto especifico del cuarto grado de

secundaria.

La justificacion practica del estudio radica en la aplicacion de un instrumento para
poder identificar el nivel de la variable en alumnos del cuarto grado de secundaria.
De esta manera, se podra, posteriormente, comprender las fortalezas y debilidades
de la metodologia de ensefianza, actualmente implementada, y los niveles de tales
trastornos de escritura, con el objetivo de mejorar la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje. Asimismo, a partir de los resultados hallados, se podra tomar acciones
para disefiar e implementar intervenciones pedagdgicas que promuevan la correcta

escritura.

La justificacion metodologica del estudio se centré en la utilizacién de un método y
disefio de investigacion cientifica para obtener y analizar datos hallados en
estudiantes de secundaria, siendo este de tipo cuantitativo descriptivo, permitiendo

el andlisis de la variable.

La justificacion social del estudio se estableci6 al contribuir con el hallazgo de datos
sobre el nivel de trastornos de escritura en la poblacién estudiada, para poder
determinar adecuadamente, segun los resultados estadisticos, las conclusiones y
recomendaciones en el sector administrativo de la institucion, los padres de familia,
docentes e inclusive las instituciones educativas e investigativas que podran

continuar los estudios de la variable.

En este contexto, el objetivo principal fue “Determinar el nivel de los trastornos de
escritura en estudiantes de una institucion educativa de Tumbes, 2025”, y como
objetivos especificos: Describir los niveles de las dimensiones disgrafia motriz, y

disgrafia semantica en los estudiantes de cuarto grado de secundaria.
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ll. REVISION DE LITERATURA

2.1. BASES TEORICAS

Los trastornos de escritura son dificultades especificas que impactan
negativamente la capacidad de una persona para lograr la competencia de escribir
correctamente, ya sea en su forma (letra ilegible, desorganizada) o en su contenido
(errores ortograficos, gramaticales). Estos trastornos no estan relacionados con la
inteligencia, sino con procesos neuroldgicos y cognitivos que afectan la expresion

escrita.

Los trastornos de la escritura comprenden dificultades en los aspectos gréficos,
ortogréficos y compositivos del lenguaje escrito, que afectan la capacidad del
estudiante para producir textos de manera coherente y adecuada a su edad escolar
(Cuetos, 2009).

Estos trastornos vienen a ser una alteracion en las capacidades de expresion de
pensamientos mediante la lengua escrita, que no se debe a un déficit intelectual,
sensorial o instruccional, sino a dificultades especificas en los procesos cognitivos

y motores implicados en la produccion escrita.

Segun el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-5), el
trastorno de la expresion escrita se caracteriza por errores gramaticales o de
puntuacion frecuentes, organizacion deficiente de los parrafos, errores ortograficos
y dificultades significativas en la claridad o legibilidad de la escritura, que interfieren
con el rendimiento académico o laboral del individuo (2014).

Dimensiones de los trastornos de escritura. Se presentan las siguientes

dimensiones: disgrafia motriz, disortografia y disgrafia seméantica

Disgrafia motriz. La disgrafia es un trastorno del lenguaje escrito que impacta
negativamente la calidad de redaccion, especificamente en los aspectos motores,
visoespaciales y linglisticos, sin que exista una discapacidad intelectual o

neuroldgica que lo justifique. EI DSM-5 (2014) la incluye como trastorno del
20



aprendizaje con dificultades en la redaccion, caracterizado por errores persistentes

en ortografia y gramatica del texto.

La disgrafia afecta de manera especifica la ejecucion del proceso de escritura, sin
que exista una causa neuroldgica, sensorial o intelectual que lo justifique. Segun
Cuetos (2009), la disgrafia “se manifiesta en la dificultad para reproducir
correctamente los signos graficos, afectando la forma, tamafio, direccion y
proporcién de las letras, debido a alteraciones en la motricidad fina y la organizacion
espacial” (p. 112). Este trastorno puede evidenciarse en una escritura irregular,
ilegible, lenta o con errores constantes en la disposicién espacial de las letras y
palabras. Por su parte, la American Psychiatric Association (2014), en el DSM-5,
incluye la disgrafia como trastorno especifico con dificultad en la redaccion, siendo
su diagnastico: errores persistentes en la ortografia, la gramatica y construccion del
texto, lo que afecta el aprendizaje. En este sentido, la disgrafia no solo implica un
problema grafico o motriz, sino también una dificultad cognitiva para automatizar el

proceso de escritura, lo que repercute en la calidad y fluidez del texto producido.

La dimension disgrafia motriz presenta los siguientes indicadores: dificultad en la
motricidad fina (dificultad para controlar el movimiento manual durante la escritura)
y condiciones de ejecucion de la letra (escritura de letras desproporcionadas,

desiguales o deformadas).

Disortografia. Esta dimension se define como un trastorno especifico de las
capacidades de aprendizaje que afectan la escritura correcta, manifestandose en
errores persistentes en la ortografia, acentuacién y puntuacion, sin que exista una
discapacidad intelectual, sensorial o educativa que lo explique. Segun Cuetos
(2009), la disortografia “se manifiesta por errores persistentes de ortografia y por la
dificultad para aplicar las reglas gramaticales y ortograficas aprendidas, afectando
la legibilidad y coherencia de los textos” (p. 118). De manera complementaria, el
DSM-5 (2014) clasifica la disortografia dentro del trastorno especifico del
aprendizaje con dificultades en la expresion escrita, destacando que los errores
ortograficos son inconsistentes, persistentes y significativos, lo que interfiere con el
rendimiento académico del estudiante. Este trastorno refleja no solo dificultades en

la memoria visual y auditiva de las palabras, sino también en la aplicacion de las
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normas gramaticales y ortograficas, generando un impacto directo en la produccion

de textos claros y coherentes.

La dimension disortografia presenta los indicadores siguientes: ortografia natural
(se escribe las palabras como suenan, aunque estén mal escritas o haya confusion

u omision de letras) y ortografia arbitraria (altera el orden de las palabras).

Disgrafia semantica. Esta dimension es un tipo especifico de trastorno de la
escritura que afecta principalmente la comprensién y produccion del significado del
texto, mas que la caligrafia o los aspectos graficos. Segun Cuetos (2009), “la
disgrafia semantica se caracteriza por sustituciones incorrectas de palabras,
omisiones de palabras clave y confusién en la construccion del significado, lo que
produce textos que, aungque bien escritos graficamente, resultan incoherentes o
semanticamente inadecuados” (p. 122). Este trastorno refleja dificultades en la
seleccién de vocabulario, la organizacién del texto y la comprension. Aunque la
escritura puede ser legible desde un punto de vista grafico, los errores semanticos
comprometen la transmision del mensaje. En este sentido, la disgrafia seméantica
no solo involucra aspectos linglisticos, sino también procesos cognitivos

superiores relacionados con la planificacion y estructuracion del discurso escrito.

Los indicadores de esta dimension son: incoherencia en la redaccion (uso
incorrecto de palabras que alteran el significado del texto) y uso limitado de
vocabulario y graméatica (falta de palabras importantes que afectan la comprensién

del mensaje).

Con respecto a las teorias del proceso de la escritura se considera que Linda Flower
y John R. Hayes (1980) desarrollaron la teoria cognitiva de la escritura, que explica
la escritura como un proceso mental complejo y no solo como la simple
transcripcion de ideas. Ambos autores propusieron que escribir implica una
interaccidén continua entre tres componentes principales: El contexto considera el
tema, la audiencia y el texto producido hasta el momento. La memoria permanente
del escritor: donde se almacenan los conocimientos sobre el tema, el vocabulario,
las reglas gramaticales y los esquemas retdricos y Los procesos de escritura:
planificar, traducir (redactar) y revisar. Estos procesos no ocurren de manera lineal,

sino recursiva: el escritor puede volver a planificar o revisar en cualquier momento.
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Esta teoria ayud6 a comprender que la redaccion es un proceso autorregulado, y
que las dificultades en la escritura (como los trastornos o errores persistentes)
pueden deberse a fallos en alguna de las etapas cognitivas (planificacion,

organizacion, ejecucion o revision).

La teoria cognitiva del proceso de la escritura se sustenta principalmente en el
enfoque cognitivista, dentro del paradigma epistemolégico del racionalismo, que
sostiene que el aprendizaje se forma a partir de la actividad mental del sujeto,
mediante procesos de razonamiento, comprension y reflexion. En esta linea, Flower
y Hayes explican la redacciéon como un acto mental interno, en el que el escritor
organiza, planifica y transforma las ideas antes de producir el texto. Por tanto, el
aprendizaje de la escritura no se limita a la repeticion o imitacion (como propone la
corriente del conductismo), sino al procesamiento interno de la informacién y al

control consciente del pensamiento.

En este sentido, Jean Piaget (1896-1980), plante¢ la teoria del desarrollo cognitivo,
que explica como las personas construyen el conocimiento a través de procesos
mentales activos (asimilacién y acomodacion). Entonces, la escritura, segun esta
vision, es una habilidad que se desarrolla progresivamente a medida que el

individuo madura cognitivamente y reorganiza sus estructuras mentales.

Efectos de los trastornos de escritura en educacion. Este tipo de trastornos pueden
generar respuestas positivas en el rendimiento académico de los estudiantes de
secundaria. Segun Cuetos (2009), las dificultades en la caligrafia, la ortografia y la
organizacion textual generan retrasos en la ejecucion de tareas escolares,
afectando la capacidad del estudiante para cumplir con los objetivos académicos
en tiempo y forma. Esto se traduce en evaluaciones bajas y en una disminucion de
la motivacion hacia la escritura y otras asignaturas que requieren produccion

textual.

Ademas, los trastornos de escritura afectan la comprension y expresion de ideas,
limitando la capacidad del estudiante para participar activamente en el aprendizaje.
Ajuriaguerra (1964) sefala que los errores persistentes en la estructura, coherencia
y significado del texto impiden que los estudiantes comuniquen efectivamente sus

conocimientos, lo que puede repercutir en asignaturas como Lengua, Historia o
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Ciencias, donde la produccion escrita es fundamental. Este efecto se impacta
también los niveles de la autoestima y la confianza del estudiante en el ambito

escolar.

Otro efecto relevante se observa en la interaccion social, al manifestarse trastornos
de escritura con impacto en la autoestima. Segun Pennington y Ozonoff (1996), los
estudiantes que presentan dificultades de escritura a menudo muestran retraso en
la interaccion con sus comparieros, debido a la ansiedad o frustracion que genera
la realizacion de tareas escritas. Esto puede limitar su participacion en trabajos
colaborativos, exposiciones y debates, generando un aislamiento parcial dentro del

aula y disminuyendo las oportunidades de aprendizaje cooperativo.

Finalmente, los trastornos de escritura pueden influir en la seleccion de formas para
el desarrollo de la clase y en la planificacibn académica. Segun American
Psychiatric Association (2014), los estudiantes con disortografia o disgrafia tienden
a depender de métodos compensatorios, como la escritura oral o el uso excesivo
de correctores, lo que puede limitar el desarrollo de habilidades de escritura
autonoma y compleja. Este efecto resalta la importancia de intervenciones
pedagogicas adaptadas, que permitan superar las dificultades y mejorar el
rendimiento, evitando que los trastornos de escritura se conviertan en un obstaculo

a largo plazo para el éxito académico.

2.2. ANTECEDENTES
Como antecedentes del estudio se tiene la investigacion de Dahlia et al. (2025), con
su estudio “Dificultades de escritura en estudiantes disgraficos: un estudio con
tableros de palabras”, de metodologia descriptiva con una poblacién de 20
estudiantes de secundaria identificados con caracteristicas de disgrafia. Se
utilizaron observaciones en aula, entrevistas y analisis de producciones escritas.
Como resultados, 70 % de los estudiantes con disgrafia presenté inversion de letras
(b/d, p/q). 65 % mostrd espaciado irregular entre palabras. 60 % evidencié tamafio
inconsistente de letras. Tras la intervencion, los errores de inversion disminuyeron
en aproximadamente 30 % respecto al diagnaostico inicial, que registro 65% para el
pretest. Se concluye que los porcentajes describen los rasgos caracteristicos y

patentes de disgrafia en adolescentes.
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De la misma manera, Moraleda Sepulveda et al. (2020), en su estudio “Dificultades
de lectoescritura en trastorno por déficit de atencion e hiperactividad”, de
metodologia descriptiva cuantitativa basada en aplicacion de cuestionarios a 46
estudiantes con TDAH en secundaria, concluyé que 68% reporté dificultades
frecuentes en la organizacion de ideas escritas, 72% sefal0 errores persistentes
en ortografia y puntuacion y 59% indic6é baja coherencia en los textos producidos.
Los datos muestran una alta prevalencia de dificultades de escritura asociadas a
problemas atencionales, dificultades en la organizacion de ideas al escribir, errores
frecuentes en ortografia y puntuacion, producciones escritas breves y con escasa
coherencia, y una asociacion entre problemas atencionales y bajo desempefio en

la expresién escrita.

Hen-Herbst y Rosenblum (2021) en su estudio “Caracteristicas de las capacidades
de escritura en adolescentes con disgrafia’, con metodologia descriptiva
comparativa cuantitativa, con una muestra de 80 estudiantes (40 con disgrafia y 40
sin dificultades), evaluaron tareas de copia y redaccién, ademas de funciones
ejecutivas mediante una prueba de escritura. Como resultados obtuvieron 58%
presento dificultades en la velocidad de escritura y en la calidad textual, asimismo,
las funciones ejecutivas se hallaron en inicio en 63 % de la muestra, produciendo
textos con menor cohesién y calidad estructural y dificultades en control motor fino

y planificacion escrita.

El estudio “Gamificacion como estrategia de intervencién en la disortografia en el
municipio de Silvia, Cauca, Colombia”, de Ledn et al. (2024) consideré la aplicacion
de un cuestionario para determinar el nivel de conocimiento sobre las competencias
de redaccion y determinacién de trastornos de ortografia como la disortografia, y
establecio como diagnostico la existencia de 50% de casos marcados de
disortografia. Al respecto se identific6 que los estudiantes reciben de manera
alterna las correcciones, pero muy pocas veces atienden o practican los ejercicios
encomendados. Asimismo, no expresan sus inquietudes por temor al desprestigio
social en su entorno, de la misma manera se consideré que mas del 50% de ellos

no practican tecnologias de la comunicacion.

En el contexto nacional, Chavez (2024), en el estudio “Impacto del programa
ortografico MIMEJU en la reduccion de la disortografia en estudiantes del distrito
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de Puente Piedra”, de tipo basica, cuantitativa, descriptiva, en una muestra de 35
estudiantes de secundaria, utilizO un cuestionario cuantitativo encontrando que
66% desaprobo presentando problemas en las dimensiones de ortografia fonética,
y el 69% reprobd en la dimension de ortografia arbitraria, y el 91% alcanz6 bajos
niveles en la ortografia reglada, evidenciando un estado significativo en la

prevalencia de trastorno de disortografia.

El estudio “Nivel del desarrollo de la expresidn escrita en estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria en una institucion educativa de Surquillo, Lima,
2024” de Zapata (2024), de investigacion basica, cuantitativa, descriptiva, con la
finalidad de medir el nivel del desarrollo de la variable, con una muestra de 20
participantes, utilizando la rdbrica disefiada para la evaluacién diagndstica;
hallando un predominio en el nivel proceso en 45%, 35% en inicio y 20% en logrado;
llegando a la conclusion de fortalecer la construccidn de la expresion escrita, para
mejorar las competencias en redaccién considerando la ortografia y los criterios

gramaticales.

Igualmente, el estudio titulado “Disortografia y comprension lectora en estudiantes
de secundaria de una institucion educativa, Huancavelica, 2023”, de Pérez Gilvonio
(2023), con el objetivo de establecer la relacion entre la disortografia y la
comprension lectora, de enfoque cuantitativo, nivel descriptivo correlacional, de
corte transversal y disefio no experimental, y con una muestra de 70 estudiantes,
utilizé como instrumentos la prueba de ortografia LIACPU y una prueba de
comprension lectora. Los resultados de esta investigacion evidenciaron que el 45%
presento dificultades significativas en la escritura, halandose en un nivel de “inicio”,
y ademas que existe correlacion entre la comprension lectora y la disortografia con
un p=0.407.

Igualmente, Roman Ore (2025) desarrollé la investigacion titulada Disortografia y
redaccion de textos en estudiantes de secundaria de una institucion educativa, Lima
2025, con el proposito de determinar la relacion entre la disortografia y la capacidad
de redaccion de textos en estudiantes de educacion secundaria. El estudio se
realizd bajo un enfoque cuantitativo, de alcance correlacional y disefio no
experimental de corte transversal, contando con la participacion de 152 estudiantes.

Los resultados arrojaron un nivel de 45% de estudiantes en el nivel medio de
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dificultades en la redaccion, y evidenciaron que las dificultades ortograficas influyen
significativamente en la calidad de la produccion escrita, afectando aspectos como
la coherencia, cohesion y adecuacién textual. La autora concluyé que la
disortografia constituye un factor que limita el desarrollo de las competencias
comunicativas escritas en los estudiantes, por lo que resulta necesario implementar
estrategias pedagodgicas orientadas al fortalecimiento de las habilidades de

escritura.

Para el contexto local no se ha encontrado estudios con la misma metodologia,

disefio, variable y poblacién.
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lIl. MATERIALES Y METODOS

3.1. METODOS

3.1.1. HIPOTESIS DE INVESTIGACION

El estudio no considera hip6tesis debido a su tipologia.

3.1.2. DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
Definicion conceptual
Variable: Trastornos de escritura: Discapacidad del aprendizaje que dificulta la

expresion de ideas por escrito o la correcta escritura. (Cruz, 2020).

Definicién operacional

Variable: Trastornos de escritura: conjunto de dificultades persistentes que presenta
el estudiante como una discapacidad del aprendizaje que dificulta la expresion de
ideas por escrito, afectando la representacién grafica, ortografica y semantica del
lenguaje escrito. Se mide mediante un instrumento (cuestionario estructurado, con
items cerrados en escala tipo Likert, aplicado a estudiantes de secundaria. La
variable se organiza en las dimensiones de disgrafia motriz, disortografia y disgrafia

semantica.

3.1.3. TIPO DE INVESTIGACION

Tipo de investigacion: De tipo basica, y enfoque cuantitativo, el estudio es
descriptivo. Es basica porque busca la extension de conocimientos y datos sin la
necesidad de una aplicacién o experimentacion directa. Este tipo de investigacion
cuantitativa trabaja con datos numéricos y medibles de manera objetiva, y es de
tipo descriptivo al enumerar las caracteristicas de la variable en correspondencia a

una poblacién determinada (Hernandez y Mendoza, 2018).

Disefio de la investigacion: De disefio no experimental, no busca manipular ni
observar cambios a partir de la manipulacién de a variables. Asimismo, es de corte

transversal porque implica la observacion en una determinada situacion en tiempo
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y espacio; y es prospectiva porque no trabaja con datos pretéritos sino en el

contexto actual hacia adelante (Hernandez y Mendoza, 2018).

El disefio es el siguiente:

Esquema del disefio:

Diagrama:

Donde:

M = Muestra de estudiantes de la Institucién Educativa.
O = Observacion de la variable en estudiantes de la Institucion

Educativa

3.1.4. POBLACION Y MUESTRA

Poblacién: Es la cantidad total o genérica de individuos que intervendran en el
proceso investigativo, individuos que tienen caracteristicas comunes como
pertenecer al mismo grupo por edades o por aula de clases en donde se
desarrollard el estudio (Garcia y Hernandez, 2013). Para esta investigacion la
poblacién esta conformada por 124 estudiantes del cuarto grado de secundaria de

la Institucion Educativa Tupac Amaru, como se describe en la tabla:

Tabla 1
Estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Tapac Amaru

Grado Seccibn Hombres Mujeres Total
Cuarto A 16 26 42
Cuarto B 25 15 40
Cuarto C 28 14 42
Total 69 55 124

Fuente: Némina de estudiantes, 2025.
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Muestra: Viene a ser el proceso para seleccionar un grupo de personas con la
finalidad de obtener datos informativos, los que seran representativos y adecuados
para poder generalizar los resultados de la investigacion (Guerrero y Guerrero,
2014). Para el estudio, la muestra estd conformada por 42 alumnos de la Institucion

Educativa Tupac Amaru, Tumbes, 2025.

Tabla 2

Muestra de estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Tapac Amaru

Nivel Grado Hombres Mujeres Total
Secundaria Cuarto 16 26 42
Total 42

Fuente: Némina de matricula, 2025.

Muestreo: Para el estudio se considera la utilizacion del muestreo no probabilistico,
de manera que se establecera y trabajara con una agrupacion de estudiantes
establecida con anticipacion. Se utilizara este tipo por su aplicabilidad a las

investigaciones en educacion (Arias, 2020).

3.1.5. CRITERIOS DE SELECCION

Criterio de inclusion: Son las caracteristicas que los participantes deben tener
para ser incluidos en la investigacion. Estos criterios ayudan a asegurar que la
muestra sea homogénea en relacion a las variables clave del estudio y que los
resultados sean relevantes para la poblacién objetivo. Para el estudio los criterios

de inclusién fueron:

Estudiantes cuarto grado de secundaria de la institucion educativa, quienes asisten
regularmente a clases y cuyos padres han autorizado su participacion mediante la

firma del asentimiento informado.

Criterio de exclusidon: Son las caracteristicas que los participantes no deben tener
para ser incluidos en la investigacion. Estos criterios se utilizan para eliminar a los
participantes que podrian sesgar los resultados o que no cumplen con los requisitos

del estudio. Los criterios de exclusiéon fueron:
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Estudiantes cuarto grado de secundaria de la institucion educativa, quienes no

asisten regularmente a clases.

3.1.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Técnica de recoleccion de informacion

El estudio considera, para el recojo de datos, la técnica de la encuesta, su
participacion es directa. Que viene a ser una técnica adecuada para el recojo de
datos observables a individuos de similares caracteristicas y desempefios, de
manera ordenada y con confiabilidad, ademas con validez en el caso investigativo
(Arias, 2020).

Instrumento de recoleccidon de informacion

Se aplicé como instrumento un cuestionario para el recojo de datos que permitiran
determinar el nivel de trastornos de escritura, donde se considera las tres
dimensiones: disgrafia motriz, disortografia y disgrafia semantica. Asimismo, que
fue validado mediante validez de contenido por revision de expertos y se obtuvo su

confiabilidad mediante alfa de Cronbach (Susanibar, 2023).

3.1.7. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS
Se realizaron las gestiones respectivas ante las autoridades y el equipo directivo
de la institucion educativa para poder acceder a los ambientes de la institucién y

realizar la investigacion.

Para la aplicacion del instrumento, se reunié al grupo de estudio en el aula
establecida en el centro educativo donde se realiz6 la ambientacion previa para el
desarrollo de la actividad de recojo de datos. Asimismo, se gestiono el recojo de
datos y autorizaciones de parte de los padres de familia en el asentimiento

informado.

Una vez reunido el grupo de estudio, se brind6 informacion sobre los objetivos que
rigen el presente trabajo y su importancia, asimismo, se les explicé en qué consiste

la investigacion a realizar y el tema que se buscaba investigar mediante la variable.

Se procedid luego con la aplicacion del instrumento para la toma de datos, que
finalmente se procesaron en Excel y Spss version 21 para su respectivo analisis y

presentacion en el informe de tesis.
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3.1.8. VALIDACION Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

Se aplicd la validez de tipo “contenido” mediante “juicio de expertos”, y la
confiabilidad se determind mediante “alfa de Cronbach”. Esta “validez’,
determinada por los expertos, implica que el instrumento mide realmente la variable
de investigacion, y la confiabilidad determina la consistencia que implica aplicar el

instrumento en contextos similares (Maiquez y Alvarez, 2023).

La confiablidad es entendida como la consistencia con que los items de un
instrumento arrojan resultados similares en contextos metodologicos similares
(Maiquez y Alvarez, 2023). En la presente investigacion, se calculé con el
estadistico “alfa de Cronbach”, cuyos valores fueron aceptables (0.974), al ser

superiores a 0,7 (Naupas et al., 2013).

3.1.9. CRITERIOS ETICOS

Al trabajar con estudiantes menores de edad, resultdé fundamental considerar de
manera rigurosa los criterios éticos involucrados, entre ellos la puesta en practica 'y
la demostracién coherente de valores, asi como la obtencion del asentimiento

informado.

Ademas, es imprescindible garantizar el respeto por la confidencialidad y evitar la
divulgacién de la identidad de los menores que forman parte del estudio. Del mismo
modo, se tuvo presente el cumplimiento de las directrices establecidas por el
Protocolo de Helsinki, que orienta la conducta responsable en la investigacion con

seres humanos.

En conjunto, estos principios aseguraron gue el proceso investigativo se desarrolle
con integridad, transparencia y un compromiso genuino con la proteccion de los

participantes educativos (Hernandez y Mendoza, 2018).
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. RESULTADOS
Tabla 3

Nivel de trastornos de escritura en estudiantes de una institucion educativa de
Tumbes, 2025.

Nivel DI % D2 % D3 % Variable %
Bajo 19 45.2 19 45.2 18 42.9 14 33.3
Medio 19 45.2 18 42.9 20 47.6 24 57.1
Alto 4 9.5 5 11.9 4 9.5 4 9.5
Total 42 100 42 100 42 100 42 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

En la Tabla 3 se presentan los niveles de la variable trastornos de escritura, donde
se identific6 que, el 57.1% de los estudiantes se ubicé en el nivel medio, el 33.3%
en el nivel bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo la dimension 3, correspondiente a
la disgrafia semantica, la més critica, con un 47.6% en el nivel medio y un 42.9%
en el nivel alto; seguida por la dimensién 1, disgrafia motriz, que registré un 45.2%
en el nivel bajo, 45.2% en el nivel medio y 9.5% en el nivel alto o critico. Por lo que
se necesita complementar mediante la aplicacion de las estrategias de redaccion y
comunicacioén escrita, el desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles

de trastorno de escritura en los estudiantes.
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Figura 1

Distribucidn porcentual del nivel de trastornos de escritura en estudiantes de una

institucion educativa de Tumbes, 2025.
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Fuente: Tabla 3.
Tabla 4

Nivel de la dimension disgrafia motriz en estudiantes de una institucion educativa
de Tumbes, 2025.

11 12 Dimension
Niveles y dimension
F % F % F %
Bajo 17 40.5 18 429 19 45.2
Medio 20 476 19 452 19 45.2
Alto 5 119 5 119 4 9.5
Total 42 100% 42 100% 42 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

En la Tabla 4 se presentan los niveles de la dimensién disgrafia motriz de la variable
trastornos de escritura, donde se identificé que, el 45.2% de los estudiantes se
ubico en el nivel medio, el 45.2% en el nivel bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo
el indicador 1, correspondiente a la dificultad en la motricidad fina, el mas critico,
con un 47.6% en el nivel medio y un 11.9% en el nivel alto. Por lo que se necesita
complementar mediante la aplicacion de las estrategias de redaccion y
comunicacién escrita, el desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles

de trastorno de escritura en los estudiantes, en la dimension disgrafia motriz.
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Figura 2

Distribucion porcentual del nivel de la dimension disgrafia motriz en estudiantes

de una institucion educativa de Tumbes, 2025.
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Fuente: Tabla 4.

Tabla 5

Nivel de dimension disortografia en estudiantes de una institucion educativa de
Tumbes, 2025.

11 12 Dimension
Niveles y dimension
F % F % F %
Bajo 18 429 18 452 19 45.2
Medio 20 476 20 429 18 42.9
Alto 4 9.5 4 119 5 11.9
Total 42 100% 42 100% 42 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

En la Tabla 5 se presentan los niveles de la dimensién disortografia de la variable
trastornos de escritura, donde se identificd que, el 42.9% de los estudiantes se
ubicé en el nivel medio, el 45.2% en el nivel bajo y el 11.5% en el nivel alto; siendo
el indicador 1, correspondiente a la ortografia natural, el mas critico, con un 47.6%
en el nivel medio y un 9.5% en el nivel alto. Por lo que se necesita complementar
mediante la aplicacion de las estrategias de redaccion, el desarrollo de la correcta
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escritura para disminuir los niveles de trastorno de escritura en los estudiantes, en

la dimension disortografia.
Figura 3

Distribucion porcentual del nivel de la dimension disortografia en estudiantes de

una institucion educativa de Tumbes, 2025.
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Fuente: Tabla 5.

Tabla 6

Nivel de dimensién disgrafia semantica en estudiantes de una institucion

educativa de Tumbes, 2025.

11 12 Dimension
Niveles y dimension
F % F % F %
Bajo 17 40.5 18 429 18 42.9
Medio 21 50.0 19 452 20 47.6
Alto 4 9.5 5 119 4 9.5
Total 42 100% 42 100% 42 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

En la Tabla 6 se presentan los niveles de la dimension disgrafia semantica, de la
variable trastornos de escritura, donde se identificd que, el 47.6% de los estudiantes
se ubicé en el nivel medio, el 42.9% en el nivel bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo

el indicador 1, correspondiente a la Incoherencia en la redaccién, el mas critico, con
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un 50.0% en el nivel medio y un 9.5% en el nivel alto. Por lo que se necesita
desarrollar estrategias de redaccion, para disminuir los niveles de trastorno de

escritura en los estudiantes, en la dimension disgrafia seméntica.
Figura 4

Distribucién porcentual del nivel de la dimension disgrafia semantica en

estudiantes de una institucion educativa de Tumbes, 2025.
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Fuente: Tabla 6.

4.2. DISCUSION
El estudio se desarrollé con el objetivo principal de “Determinar el nivel de los
trastornos de escritura en estudiantes de una institucién educativa de Tumbes,

2025”, encontrando lo siguiente:

De acuerdo con los datos registrados en la Tabla 3, se hallé que, el 57.1% de los
estudiantes se ubico en el nivel medio, el 33.3% en el nivel bajo y el 9.5% en el
nivel alto; siendo la dimensién 3, correspondiente a la disgrafia semantica, la mas
critica, con un 47.6% en el nivel medio y un 42.9% en el nivel alto; seguida por la
dimension 1, disgrafia motriz, que registro un 45.2% en el nivel bajo, 45.2% en el
nivel medio y 9.5% en el nivel alto o critico. Por lo que se necesita complementar
mediante la aplicacion de las estrategias de redaccién y comunicacion escrita, el
desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles de trastorno de

escritura en los estudiantes.
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Este hallazgo estadistico sugiere que el fortalecimiento de las estrategias de
redaccion y comunicacion contribuye directamente a la mejora de la competencia
de la escritura, generando la disminucion de los trastornos de escritura, lo cual
respalda la importancia de disefiar de manera correcta y efectiva la seleccion y
aplicacion de estrategias escriturales como base para el mejoramiento de la

redaccion.

Los resultados hallados son similares a los encontrados por Hen-Herbst y
Rosenblum (2021), quienes en su estudio hallaron en un nivel de inicio en 63 % la
produccion correcta de textos, los cuales presentaban errores de cohesién y una
calidad estructural, ademas de dificultades en el control motor fino y planificacién
escrita. Asimismo, Moraleda Sepulveda et al. (2020), en su investigacién sobre
dificultades de lectoescritura concluyé que un alto porcentaje de estudiantes
presentaba dificultades frecuentes en la organizacion de ideas escritas y un bajo

nivel en la calidad de los textos producidos.

Estos resultados remarcan la importancia de atender los procesos de redaccion y
logro de competencias escriturales, porque los trastornos de escritura afectan la
comprension y expresion de ideas, limitando la capacidad del estudiante para

participar activamente en el aprendizaje (Ajuriaguerra, 1964).

Al respecto, la teoria cognitiva del proceso de la escritura sustenta que la escritura,
como un acto mental interno, es un soporte fundamental y de primer orden en el
gue el escritor organiza, planifica y transforma la informacion antes de producir el
texto. Por ello, la atencidon en la disminucion de los trastornos de escritura es un
proceso importante para el logro de las competencias educativas y de los
aprendizajes en los estudiantes (Flower y Hayes, 1980).

Con respecto al primer objetivo especifico, “Describir el nivel de la dimension
disgrafia motriz en los estudiantes de cuarto grado de secundaria”, en la Tabla 4 se
presentan los niveles de la dimensién disgrafia motriz de la variable trastornos de
escritura, donde se identificd que, el 45.2% de los estudiantes se ubico en el nivel
medio, el 45.2% en el nivel bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo el indicador 1,
correspondiente a la dificultad en la motricidad fina, el mas critico, con un 47.6% en

el nivel medio y un 11.9% en el nivel alto. Por lo que se necesita complementar
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mediante la aplicacion de las estrategias de redaccion y comunicacion escrita, el
desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles de trastorno de

escritura en los estudiantes, en la dimension disgrafia motriz.

Estos resultados coinciden con lo encontrado por Dahlia et al. (2025), quienes, en
su estudio sobre trastornos de escritura en estudiantes de secundaria, concluyen
en la existencia de una marcada y patente disgrafia motriz en los estudiantes,
seflalando que se debe potenciar el manejo de estrategias educativas que

fortalezcan la escritura para un mejor desempefio comunicativo de los estudiantes.

Al respecto, Cuetos (2009) manifiesta que la disgrafia motriz afecta de manera
especifica la ejecucién del proceso de escritura, sin que exista una causa
neurolégica, sensorial o intelectual que lo justifique, y puede evidenciarse en una
escritura irregular, ilegible, lenta o con errores constantes en la disposicion espacial
de las letras y palabras. En este sentido, la teoria cognitiva del proceso de la
escritura sustentada por Flower y John R. Hayes (1980) explica que la escritura es
un proceso mental complejo, de tal manera que, el escribir implica una interaccion
continua entre tres componentes principales: el entorno de la tarea, la memoria a
largo plazo del escritor y los procesos de escritura como planificar, traducir
(redactar) y revisar. De esta manera, las acciones educativas motivadas para el
mejoramiento de las competencias de redaccién son de importancia para el normal
desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, por lo que necesitan atencion prioritaria

en la agenda escolar.

Este hallazgo es importante en la medida que, en el contexto internacional, segun
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, UNESCO, (2022), el
45% de estudiantes de secundaria padece trastornos de escritura, siendo la
muestra inmediata, falencias y desconocimiento de pautas ortograficas, y se
recomienda la ensefianza enfatizada en el desarrollo y aprendizaje de reglas de
escritura, que son tan importantes para el desarrollo de competencias superiores 0

complejas.

Para el caso del segundo objetivo especifico, “Registrar el nivel de la dimension
disortografia en los estudiantes de cuarto grado de secundaria”, la Tabla 5 indica

gue la dimension disortografia de la variable trastornos de escritura, presento el
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42.9% de los estudiantes en el nivel medio, el 45.2% en el nivel bajoy el 11.5% en
el nivel alto; siendo el indicador 1, correspondiente a la ortografia natural, el mas
critico, con un 47.6% en el nivel medio y un 9.5% en el nivel alto. Por lo que se
necesita complementar mediante la aplicacion de las estrategias de redaccion, el
desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles de trastorno de

escritura en los estudiantes, en la dimension disortografia.

Los resultados coinciden con lo encontrado por Chavez (2024), quien al aplicar el
programa ortografico MIMEJU, influyé positivamente en la reduccion de la
disortografia en estudiantes de secundaria, donde se hallé en un inicio del estudio,
un 66% de estudiantes desaprobados en la competencia de la ortografia,
evidenciando un estado significativo en la prevalencia de trastorno de disortografia.
Asimismo, la Prueba Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2024, en el Peru,
remarco la importancia de asumir desafios educativos asociados al desarrollo de
habilidades de escritura y comprension de textos desde los primeros afios de
escolaridad, pues mas de 300 000 nifios tienen dificultades en &reas como lenguaje

escrito.

Al respecto, la teoria cognitiva del proceso de la escritura sostiene que el
conocimiento se construye a partir de la actividad mental del sujeto, por tanto, el
aprendizaje de la escritura no se limita a la repeticion o imitacién, sino al
procesamiento interno de la informacién y al control consciente del pensamiento.
Por esta razon, los docentes deben identificar y seleccionar las estrategias mas
significativas que motiven el mejoramiento integral de la redaccion, en la
competencia de la ortografia, mejorando, de esta manera la calidad educativa en

su componente de comunicacion.

Para el tercer objetivo especifico, “Determinar el nivel de la dimension disgrafia
semantica en los estudiantes de cuarto grado de secundaria”, en la Tabla 6 la
dimensién disgrafia semantica, de la variable trastornos de escritura, se identifico
que, el 47.6% de los estudiantes se ubicé en el nivel medio, el 42.9% en el nivel
bajo y el 9.5% en el nivel alto; siendo el indicador 1, correspondiente a la
Incoherencia en la redaccion, el mas critico, con un 50% en el nivel medio y un

9.5% en el nivel alto. Por lo que se necesita desarrollar estrategias de redaccion
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para disminuir los niveles de trastorno de escritura en los estudiantes, en la

dimensién disgrafia semantica.

Los resultados coinciden con lo encontrado por Zapata (2024), quien identificé un
nivel de 45% en la categoria proceso, y un 35% en inicio, para la competencia de
escritura, registrandose dificultades en la dimension de disgrafia semantica, por lo
gue se necesita trabajar en la mejora de los elementos de coherencia y cohesion
hasta la aplicacion de componentes semanticos, gramaticales y ortograficos. Asi
también el estudio de Pérez Gilvonio (2023), que hallé dificultades significativas en
la escritura, con prevalencia en la disgrafia semantica. Ilgualmente, Roman Ore
(2025) evidenciod dificultades ortograficas en los estudiantes de secundaria que
influyen significativamente en la calidad de la produccién escrita, afectando
aspectos como la coherencia, cohesién y adecuacion textual.

Como se puede evidenciar, a partir de los resultados obtenidos, la atencion
oportuna de los trastornos de escritura en los estudiantes de secundaria es
fundamental para fortalecer sus competencias comunicativas y académicas.
Cuando los alumnos presentan dificultades como disortografia, disgrafia u otros
problemas relacionados con la expresién escrita, suelen experimentar limitaciones
para organizar sus ideas, redactar textos coherentes y comunicar adecuadamente
sus conocimientos, lo que afecta su desempefio escolar y su participacion en los

procesos de aprendizaje.

En este sentido, la implementacion de estrategias pedagogicas orientadas a la
deteccidn, intervencion y seguimiento de los trastornos de escritura favorece el
desarrollo de habilidades linglisticas y cognitivas indispensables para el éxito
académico. Asimismo, la creacion de entornos educativos inclusivos y el
fortalecimiento de las practicas de ensefianza de la escritura permiten que los
estudiantes mejoren progresivamente su produccion textual, su autoestima
académicay su capacidad para expresar pensamientos y conocimientos de manera
efectiva. Por ello, la prevencion y el tratamiento de los trastornos de escritura deben
constituir una prioridad dentro de las politicas y acciones educativas dirigidas a la

educacioén secundaria.

41



V. CONCLUSIONES

1. Se determiné que para la variable trastornos de escritura, el 57.1% de los
estudiantes se ubico en el nivel medio, el 33.3% nivel bajo y el 9.5% en alto; lo que
permite establecer la importancia del fortalecimiento de programas y estrategias de

mejoramiento de la escritura en los estudiantes.

2. Se determiné que para la dimension disgrafia motriz, el 45.2% de los estudiantes
se ubico en el nivel medio, el 45.2% en bajo y el 9.5% en alto. Por lo que se necesita
complementar mediante la aplicacion de estrategias de redaccién y comunicacion
escrita, el desarrollo de la correcta escritura para disminuir los niveles de trastorno

de escritura, en la dimension disgrafia motriz.

3. Se determind que para la dimensién disortografia, el 42.9% de los estudiantes
se ubicé en el nivel medio, el 45.2% en bajo y el 11.5% en alto. Por lo que se
necesita fortalecer la aplicacion de estrategias de redaccidén y comunicacién escrita

para disminuir los niveles de trastorno de escritura, en la dimension disortografia.

4. Se determind que para la dimension disgrafia semantica, el 47.6% de los
estudiantes se ubico en el nivel medio, el 42.9% en bajo y el 9.5% en alto. Por lo
que se necesita fortalecer mediante la aplicacion de estrategias de redaccion y
comunicacién escrita, para disminuir los niveles de trastorno de escritura, en la

dimensién disgrafia semantica.
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VI. RECOMENDACIONES

1. A la Direccién Regional de Educacion: proponer, en los centros educativos de la
region, programas de desarrollo y medicién de los trastornos de escritura; v,
asimismo, la difusion de resultados de evaluaciones censales y motivar, mediante

concursos, el desarrollo de las competencias de redaccion.

2. A la Universidad Nacional de Tumbes, a través de la Facultad de Ciencias
Sociales, impulsar y motivar, en los niveles de pre y posgrado, las investigaciones

cientificas sobre los trastornos de escritura.

3. Al equipo directivo de la institucion educativa: planificar un conjunto de
estrategias y propuestas didacticas, que permitan incorporar los métodos y
estrategias educativas para mejorar las competencias de redaccion y disminuir los

niveles de trastornos de escritura.

4. A los padres de familia: atender las inquietudes sobre el desarrollo de la correcta
escritura en la educacion secundaria, motivando mediante la practica de redaccion,
actividades que puedan potenciar la educacion, permitiendo aprendizajes

significativos y criticos, disminuyendo los trastornos de escritura.
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ANEXO 1: Matriz de consistencia

Titulo: Trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institucion educativa de Tumbes, 2025

trastornos de
escritura en
estudiantes
de cuarto
grado de
secundaria
de una
institucion
educativa de
Tumbes,
20257

educativa de Tumbes, 2025.

Objetivos especificos:
Describir el nivel de la
dimension disgrafia motriz en
los estudiantes de cuarto
grado de secundaria.

Registrar el nivel de Ila
dimension disortografia en
los estudiantes de cuarto
grado de secundaria.

Determinar el nivel de la
dimension disgrafia
semantica en los estudiantes
de cuarto grado de
secundaria.

Variable

Trastornos de escritura
Dimensiones:
Disgrafia motriz
Disortografia

Disgrafia seméntica

Investigacion:
Descriptiva diagnostica

Disefio de estudio:
No experimental
Cuantitativo
Grafica:

M-O

Donde:

M = muestra

O1 = Observacion de la

variable.

42 estudiantes

Estadistica:

Descriptiva e inferencial

Técnica e instrumento
Técnica:
Encuesta

Instrumento:
Cuestionario

Escala:
Escala de Likert

Validez (juicio de tres
expertos) y confiabilidad
(Alfa de Cronbach)

Problema | Objetivos Hipotesis Método y Disefio Poblacién y muestra Analisis de datos
Problema Objetivo principal: No presenta hipétesis Tipo de estudio: Poblacién Se utilizé tablas de
principal Determinar el nivel de los Enfoque cuantitativo 124 estudiantes. frecuencias y graficos
¢,Cudl es el | trastornos de escritura en con los resultados de la
nivel de | estudiantes de una institucion Tipo de Muestra siguiente manera:

Describe los
resultados
encontrados de
acuerdo a los niveles
de desarrollo.

Se clasifico los
resultados de acuerdo
a los objetivos
planteados.

Se interpretd y discutié
los resultados en
relacion con
antecedentes y teorias

Se describio las
conclusiones y
plantearon
recomendaciones.
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ANEXO 2: Operacionalizacion de la variable

Variable:

Trastornos de escritura:

Definicién operacional

Trastornos de escritura:

Dimensiones

Escala

Discapacidad del aprendizaje que

dificulta la expresion de ideas por

escrito o la correcta escritura.
2020).

(Cruz,

Discapacidad del aprendizaje
que dificulta la expresion de
ideas por escrito. Se mide
mediante un instrumento, a
través de las dimensiones de:
disgrafia motriz, disortografia y

disgrafia semantica

Disgrafia motriz

Disortografia

y

Disgrafia semantica

Escala de Likert
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Nombres y apellidos:
Edad:

Fecha:

ANEXO 3: Instrumento de recoleccion de datos

Cuestionario sobre trastornos de escritura

Instrucciones: Estimado estudiante, responde, con sinceridad, el siguiente cuestionario, marcando

segun la frecuencia de casos que te suceden al escribir:

N° Valoracion
Dimensién 1: Disgrafia motriz Nunca | A Casi | Stempre
veces | siempre
Indicador 1: Dificultad en la motricidad fina 1 2 3 4
1 Te cuesta controlar el lapiz al escribir
2 Te resulta dificil hacer trazos al escribir
Indicador 2: Condiciones de ejecucion de la letra
3 Tu letra suele ser dificil de entender
4 Tus palabras se ven desordenadas 0 amontonadas
5 Apoyas mal el cuaderno o el papel cuando escribes
Dimension 2: Disortografia
Indicador 1: Ortografia natural
1 Escribes las palabras como suenan, aunque estén mal escritas.
2 Confundes letras con sonidos parecidos (por ejemplo, “c”y “s”).
3 Omites letras dentro de las palabras (ej. “csa” en lugar de “casa”).
Indicador 2: Ortografia arbitraria
4 Cambias el orden de las letras al escribir (ej. “olca” por “loco”).
5 Tienes dificultades con silabas trabadas (ej. “blanco”, “grito”).
Dimension 3: Disgrafia semantica
Indicador 1: Incoherencia en la redaccion
1 Tus parrafos no se entienden facilmente
2 Usas siempre las mismas palabras en tus escritos
Indicador 2: Uso limitado de vocabulario y gramatica
3 Te cuesta encontrar palabras para expresar lo que piensas al escribir.
4 Tienes dificultades para escribir las oraciones completas y correctas.
5 Cometes errores al usar los tiempos verbales o conectores.
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LEYENDA DEL INSTRUMENTO

Cuestionario sobre los trastornos de escritura
NIVELES CALIFICATIVO
INICIO 0-20
EN PROCESO 21 -40
LOGRADO 41 - 60
FICHA TECNICA
AUTORA Maria Janet Granda Tandazo
ADAPTACION | Elaboracién propia
ANO 2025
ESTRUCTURA | 15 items
DURACION 50 minutos (aproximadamente)
AMBITO Se aplicara a los estudiantes de cuarto grado
de secundaria
CODIFICACION | Como escala para medir se utilizara: (1,2,3,4)
De 0 - 20 (inicio)
CALIFICACION | De 21 - 40 (en proceso)

De 41 - 60 (logrado)
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ANEXO 4: Validacion de instrumentos

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Wilmer Rafael Chorres Saldarriaga, con Documento Nacional de Identidad N°

00251793 de profesion docente, grado académico de Doctor en Educacion.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacion el
Instrumento denominado “Trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado
de secundaria de una institucién educativa de Tumbes, 2025”. Luego de hacer las

observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

Valoracion positiva Valoracion negativa
MA (3) | BA(2) | A(1) | PA NA
Calidad de redaccion de los items. X

Criterios evaluados

Amplitud del contenido a evaluar. X
Congruencia con los indicadores. X
Coherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( x ) Bastante adecuado ( )
A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( ) No adecuado ( ) No aporta:( )

Tumbes, 20 de octubre de 2025

Nombre: Wilmer Rafael Chorres Saldarriaga

DNI: 00251793

==

Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Rosario Claribel Baca Zapata, con Documento Nacional de Identidad N°
00254514 de profesion docente, grado académico de Doctor en Educacion.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacion el
Instrumento denominado “Trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado
de secundaria de una institucion educativa de Tumbes, 2025”. Luego de hacer las

observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

Valoracién positiva Valoracion negativa
MA (3) | BA(2) | A(1) | PA NA
Calidad de redaccién de los items. X

Criterios evaluados

Amplitud del contenido a evaluar. X
Congruencia con los indicadores. X
Coherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( ) Bastante adecuado ( x)

A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( ) No adecuado ( ) No aporta:( )

Tumbes, 16 de octubre de 2025

Nombre: Rosario Claribel Baca Zapata

P

DNI: 00254514

Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Samuel David Ancajima Mena, con Documento Nacional de ldentidad N°
40721106 de profesion docente, grado académico de Doctor en Educacion.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacion el
Instrumento denominado “Trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado
de secundaria de una institucion educativa de Tumbes, 2025”. Luego de hacer las

observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

Valoracién positiva Valoracion negativa
MA (3) | BA(2) | A(1) | PA NA
Calidad de redaccién de los items. X

Criterios evaluados

Amplitud del contenido a evaluar. X
Congruencia con los indicadores. X
Coherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( x ) Bastante adecuado ( )
A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( ) No adecuado ( ) No aporta:( )

Tumbes, 15 de octubre de 2025

Nombre: Samuel David Ancajima Mena

DNI: 40721106 %

Firma:
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ANEXO 5: Consentimiento informado
CONSTANCIA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacion:

Trastornos de escritura en adolescentes de cuarto grado de secundaria de una institucion educativa
de Tumbes, 2025.

Investigadora:
Maria Janet Granda Tandazo

Propdsito del estudio

Tengo el agrado de saludar a usted, y a la vez comunicarle que, mediante el presente, se le invita a
participar en la investigacion “Trastornos de escritura en estudiantes de cuarto grado de secundaria
de una institucion educativa de Tumbes, 2025”, cuyo objetivo es: determinar el nivel de trastornos
de escritura en adolescentes de cuarto grado de secundaria.

Esta investigacién es desarrollada por mi persona como estudiante del Programa de Segunda
Especialidad Profesional de la Facultad de Ciencias Sociales, de la Universidad Nacional de
Tumbes, y con el permiso de la institucién educativa.

Procedimiento

Si usted acepta que su hijo participe en esta investigacion:
1. Se recogera los datos mediante un instrumento: guia de observacion.
2. El instrumento se aplicard en un tiempo aproximado de 60 minutos y se realizara en el
ambiente de salén de clases.
Las respuestas seran codificadas usando un nimero de identificacion y, por lo tanto, seran
anénimas.
Como padre de familia o apoderado puede formular todas las preguntas para aclarar sus
dudas antes de decidir si desea participar o no, y su decisién sera respetada.

Posterior a la aceptacion si no desea continuar puede hacerlo sin ningan problema.
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Riesgo (principio de No maleficencia):

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o dafio al participar en la investigacion. Sin
embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad. Usted tiene la
libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de Beneficencia):

Se le informara que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucién al término de
la investigacion. No recibira ningn beneficio econdémico ni de ninguna otra indole. El estudio no va
a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del estudio podran
convertirse en beneficio de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser andénimos y no tener ninguna forma de identificar al participante.
Garantizamos que la informacién que usted nos brinde es totalmente confidencial y no sera usada
para ningun otro proposito fuera de la investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del
investigador principal y pasado un tiempo determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador:
Investigadora: Maria Janet Granda Tandazo

y docente asesor, Dr. Ancajima Mena Samuel

Consentimiento

Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo que mi menor hijo participe en la

investigacion.
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ANEXO 6: Autorizacion de la institucion educativa




ANEXO 7: Base de datos

Item_15  Total

Item_14

Item_13

Item_12

Item_11

Item_10

Item_9

Item_8

Item_7

Item_6

Item_5

Item_4

Item_3

Item_2

Item_1

Estudiante

P1

31

39
36
23
24
38
52

P2
P3

P4
PS5

P6

P7

P8

P9

P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18
P19
P20
P21
P22
P23
P24
P25
P26
P27
P28
P29
P30
P31
P32
P33
P34
P35
P36
P37
P38
P39
P40
P41
P42

29
31

19
31

34
23
31

34
19
24
24
24
4

36

35

24
55

22
39
38
54
22
20
37

4

22
33
41

33

37

35

31

37

33
49
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ANEXO 8: Estadistico de confiabilidad

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de

Cronbach N de elementos

974 15

Resumen de procesamiento de

Casos
N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido 0 ,0
Total 20 100,0
Escala de Confiabilidad
Rangos Magnitud
0,81al1,00 Muy Alta
0,61 a0,80 Alta
0,41 a0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baja
0,01 a0,20 Muy Baja
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ANEXO 9: Resolucion de aprobacion de proyecto de investigacion

UMIVERSIDAD NACIOMAL DE TUMBES m
_ﬂ#ﬂ FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES |' fl
L Cindad Lnaverailana -F'arrq:-a. Grafde - Tumbek - Peil = =

"4H0 DE LA EGPERAMTA ¥ EL FORTALECIMIENTO OE LA DEMOCRACLS"

Tumites, 06 de meyo d= J026.

WIBTO: El expedienie wirual M7 1163, del 21 de abril de 2005, comespendiente al INFORME N*14-
2026/UNTUMBES-FACS0-DAPS-WICCL, por & cusl el presdente del Jurads, designade
medisnte RESOLUCION N® 433-2025UNTUMBES-FACSO-D, del 21 de diciembre de
2025, del programa de Segunda Especalidad en Educaciée de la Facullad da Ciencias
Sociales, ahewa gl acla de sprabacion de peoyects de lesis Sulado “TRASTORMOS DE
ESCRITURA EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADD DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE TUMBES, 2025, presentado por |a estudante MARLA
JANET GRANDA TANDAZOD, de la especalitad de Paicopedagogia el geograma de
Segunds Especisidad en Efucaciin, para oplar & liluk de Segunda Especislidad
profesional en Peicopedagogia; v

COMSIDERANDO:

Qiue &n ponformadad con lo esablecado en & numeral 45.2 del aficulo 45" @& la Ley Universilania
N=30220 y en & arliculs 907 & Estalulo de ssia Universidad, para aptar & Bulo prolesonal se
pequiere k8 presentaciin ¥ sustentacin de ung lesis;

Chue, ot fa RESOULCION M 433-2025UNTUNBES-FACS0-D. deld 21 de dicismboe de 2025, s
reconces & la esiudisnis, MARIA JANET GRANDA TANMDAZOD, coms aulera da proyecla de lesis
lilulsda “TRASTORNOS DE ESCRITURA EN ESTUDIANTES DE CUARTOD GRADD DE
SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE TUMBES, 20257, y s& consliluye al
Jurade Califcador y & designg &l asesar de dicho documania stadémicoo.

Que e 1a RESOLUCION W° 080-2026/(UNTUMBES-FACS0-D, d&l 19 d& febren de 2026, se
aprusts la modificacin de s RESOLUCION N° 4B3-20Z5UNTUMBES-FACSO-0, del 21 de
diciembre de 2025, especilicaments. en lo concemienle a la meestucluracion de jurado del
proyecis de lesis anes mencionada.

e die o consigrado en & Sc18 Suscith por os inlegraniss del indcads jurada, del 08 de marzo de
2026, y que obra en el expedients safiatado enla releencia, e deapends que el mencionads proyects
e e ha sido debidamente comegida por b mencionada extodiante, y lavirablmente evalusd para
plecins de s comsspondienle aprobaciin como poyecky de lsi & | especialidad de
Peicapedagogis, del Pragrama de Segunds Espedalidad en Educscion;

Do teniendo en ceenla b expuesio, deviene procedents b aprobacion del indicads documents, con
el cardeler de proyech de lesis y cuya evaluscitn debs nlinuar 2 cago de los decenles miembeos
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RESOLUCION b 187- 20360 NTUMBES-FACE00.

e s MGG jurack aifcador

Due. en razdm de o anlerion, e comenienie dsponer o perinente, en nelscidn con lo agui expuesio
Bl ks bereings que se consignan en la parle Resalulha,

Enwuso d& |3 alibiacones conlendss a la Safiora Decana e la Faculiad de Chencas Socikes:

HE RESUELVE-

ARTICULD PRIMERD: APROBAR el proyeco de bdis fukde: “TRASTORNDS DE ESCRITURA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO GRADD DE SECUNDARIA DE UMA INSTITUCION EDUCATIVA DE
TUMBES, 2025°, presenlado por la eshudianle de la espeoalidad de Fempedagogia, del Programa de
Sequeda especizidad en Educacion, MARDA JANET GRANDA TAMDAZO, para oplar &l liluk de
Segunda Especilidsd Prolesional en Pacopedagogia.

ARTICULO SEGUNDO: AUTORIZAR, la seactn del propecio de s desomitado: “TRASTORKOS
OE ESCRITURA EM ESTUDIANTES DE CUARTO GRADD DE SECUMDARIA DE LUK
INSTITUCION EDUCATIVA DE TUMBES, 2025™, presenisds por fa eshadisnle de b espeacalidad en
Peizopedagogia, de programa de Sequnda Especislidad en Efusaciin, MARIA JANET GRANDA
TANDAZO, sara oplar & Bluls de Segunda Especisidad Profesional en Puitopedagogia.

ARTICULO TERCERG: RATIFICAR &l D, Samuel Davd Antsjima Meas, ooma asesar del proyeck
de esis tulado "TRASTORNOS DE ESCRITURA EN ESTUDIANTES DE CUARTD GRADD DE
SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE TUMBES, 2025",

ARTICULO CUMATEO: DEJAR expresamenia indicado gue. en conformidad con gl arliodo 59 del
Reglamenio de Tesis & Universidad Macaonal de Tumbées, el neumplmisnio de las lunciones del
jurade, el asssor o fesista, pusden solcilar el cmbio del jursda,

ARTICULD GUINTD: DEJAR expresaments indicaco que, en conformidad con el articuln 567, o tesista
puede cambiar de asesor yin coasesor (es| si o cumplen sus funcdomes, segon & ilem a) del artioelo 52°
del presenie reglamenio.

Otada en |a Faculiad de Ciencias Socales de b Usisersidad Naooral de Tumbes, o sms de mayo del dos mil
venlsEs

REGISTRASE ¥ COMUNICASE: (Fdo) Dra. ARMBA [S8BEL MORSK BACH, Decana de la Faculad de
Ciencias Socales de la Unmersided Macioral de Tumbes; [Fdo| Dr. Crshiom Jamb Midaigo Sandoval,
Sacretanc Aracémics de la Facullad de Ciemcss Sodales de la Unwersidad Macioral de Tumbes.

L.k
B PO A AL

- FACSO DO T-DE T~ T -H..
DT OFS -G -LR T I | |
[ 3oy ral EETES L e I

LT - "'}""L‘“"‘“'u"
O S Acag I| c ——

Dr. Cristhiam lacob Hdalge §ardoval
SECRETARID ACADEMICD
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ANEXO 10: Registro de fotografias

de aplicacion del instrumento

Aplicacion del instrumento en el aula de clases.

Aplicacién del instrumento en el aula de clases.
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